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Bildungs- und Erziehungsauftrag der Fachoberschule

Menschen bilden bedeutet nicht, ein Gefal3 zu ftillen, sondern ein Feuer zu entfachen.

Die Schulerinnen und Schuler und ihre Entwicklung stehen an der Fachoberschule im Mit-
telpunkt. Diese bietet ihnen einen Lern- und Lebensraum, in dem sie Wissen und Fahigkei-
ten auf- und ausbauen, Einstellungen und Haltungen weiterentwickeln und so ihr personli-
ches Potenzial entfalten kénnen, um als mindige Mitglieder der Gesellschaft verantwort-
lich zu handeln und die eigene Zukunft zu gestalten.

Dabei ist die Fachoberschule den obersten Bildungs- und Erziehungszielen verpflichtet, die
in Art. 131 der Bayerischen Verfassung festgelegt sind: ,Die Schulen sollen nicht nur Wis-
sen und Kdnnen vermitteln, sondern auch Herz und Charakter bilden. Oberste Bildungszie-
le sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religiéser Uberzeugung und vor der Wiirde des
Menschen, Selbstbeherrschung, Verantwortungsgefihl und Verantwortungsfreudigkeit,
Hilfsbereitschaft, Aufgeschlossenheit fur alles Wahre, Gute und Schéne und Verantwor-
tungsbewusstsein fur Natur und Umwelt. Die Schaler sind im Geiste der Demokratie, in der
Liebe zur bayerischen Heimat und zum deutschen Volk und im Sinne der Volkerversoh-
nung zu erziehen.”

1 Profil und Anspruch der Fachoberschule

Die Fachoberschule verbindet den Aufbau einer profunden Allgemeinbildung mit dem Er-
werb fundierter fachtheoretischer und fachpraktischer Bildung. Sie bietet einen Lern- und
Lebensraum, in dem die fachlichen und die Gberfachlichen Kompetenzen der Schilerinnen
und Schiler und damit deren ganze Personlichkeit geférdert werden. Die Fachoberschule
verfolgt einen ganzheitlichen, lebensnahen und reflexiven Bildungsansatz, der allgemein-
bildende, beruflich relevante und personlichkeitsbildende Aspekte vereint. Der Bildungs-
gang der Fachoberschule richtet sich an Schilerinnen und Schiiler, die bereits einen Mitt-
leren Schulabschluss erworben haben.

Die Fachoberschule bereitet ihre Schiilerinnen und Schiler auf ein Hochschulstudium und
auf héher qualifizierte berufliche Tatigkeiten vor und flhrt dazu auch in wissenschaftliches
Arbeiten ein. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich an der Fachoberschule bewusst
und vertieft sowohl mit ausbildungsrichtungsspezifischen fachpraktischen und fachwissen-
schaftlichen als auch mit geistes- und naturwissenschaftlichen Sachverhalten auseinander.

Ausbildungsrichtungen

An der Fachoberschule werden die Ausbildungsrichtungen Technik, Wirtschaft und Ver-
waltung, Sozialwesen, Gestaltung, Gesundheit, Internationale Wirtschaft sowie Agrarwirt-
schaft, Bio- und Umwelttechnologie angeboten. Die Wahl der Ausbildungsrichtung ist den
Schulerinnen und Schilern freigestellt.
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Durch die verschiedenen Ausbildungsrichtungen mit ihrem differenzierten Facherangebot
bietet die Fachoberschule eine an den personlichen Neigungen der Schulerinnen und
Schuler orientierte Bildungsmaoglichkeit, die ihre individuellen Kenntnisse und Fertigkeiten
starkt und erweitert.

Die Fachoberschule fordert die Bereitschaft und Fahigkeit der Schalerinnen und Schuler,
sich aktiv Ziele zu setzen, personliche sowie berufliche Herausforderungen anzunehmen
und diese erfolgreich zu bewaltigen. Sie reflektieren dabei ihre Entscheidungen und Ver-
haltensweisen und ziehen daraus Ruckschlusse fur ihr zuklnftiges Handeln.

Den Schulerinnen und Schulern werden an der Fachoberschule vielfaltige Anldsse gebo-
ten, die eigene Fahigkeit zum Perspektivenwechsel zu entwickeln und zu festigen. Sie wer-
den dazu angeregt, Verantwortung flr das eigene Handeln zu Gbernehmen und werteori-
entiert und bewusst in der Gesellschaft zu agieren.

Abschlisse

Die Fachoberschule kann nach Jahrgangsstufe 12 mit der Fachhochschulreife abge-
schlossen werden. Mit erfolgreichem Abschluss der Jahrgangsstufe 13 erlangen die Schu-
lerinnen und Schuler die fachgebundene Hochschulreife bzw. mit dem Nachweis entspre-
chender Kenntnisse in einer zweiten Fremdsprache die Allgemeine Hochschulreife.

Werteorientierung

Das padagogische Handeln im Unterricht und im Schulleben der Fachoberschule orientiert
sich an den in der Verfassung des Freistaates Bayern genannten Bildungszielen sowie an
den Grundsatzen von Demokratie und Rechtsstaatlichkeit im Sinne des Grundgesetzes
der Bundesrepublik Deutschland und der Verfassung des Freistaates Bayern. Weitere
Grundlagen bilden das Bayerische Gesetz tiber das Erziehungs- und Unterrichtswesen,
die Bayerische Schulordnung und die Schulordnung fiir die Berufliche Oberschule - Fach-
oberschulen und Berufsoberschulen.

Auf Basis dieser Werte beobachten und reflektieren die Schulerinnen und Schuler ihr Han-
deln und ihre Begegnungen mit anderen. Sie erfahren in ihrem schulischen Alltag die Be-
deutung und Notwendigkeit eines achtsamen und respektvollen Umgangs mit anderen
Menschen und betrachten sich selbst als aktiven Teil der Gesellschaft. Durch die Ausein-
andersetzung mit unterschiedlichen Weltanschauungen, religidsen Uberzeugungen, sozia-
len Pragungen, beruflichen Erfahrungen sowie unterschiedlichen Meinungen und Lebens-
weisen erweitern sie ihren Erfahrungshorizont, ihre Bewertungsmafstabe und ihre Hand-
lungsmoglichkeiten. Sie festigen dadurch die Einsicht, dass gemeinsame gesellschaftliche
Werte die notwendige Grundlage fur ein bereicherndes und friedliches Miteinander sind.
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Inklusion

Die Bericksichtigung spezieller Bedurfnisse flr die Fachoberschule geeigneter Schilerin-
nen und Schiler mit je individuellem sonderpadagogischem Foérderbedarf ist selbstver-
standlich. Die Fachoberschule versteht Vielfalt in der Klasse und in der Schule als Berei-
cherung und Ressource und bezieht diese gezielt in den Unterricht ein. Das gemeinsame
Leben und Lernen orientiert sich damit an den individuellen Interessen und Starken der
Schalerinnen und Schler und berlcksichtigt die jeweiligen kulturellen, religiésen, sprachli-
chen und sozialen Hintergrinde. Der Unterricht richtet sich an den unterschiedlichen Lern-
und Entwicklungsbedurfnissen aus und achtet auf gleichberechtigte Teilhabe.

Partizipation

Die Schilerinnen und Schiler haben das Recht, verantwortungsbewusst an Entscheidun-
gen mitzuwirken, die sie selbst sowie die Klassen- und Schulgemeinschaft betreffen. An
der Fachoberschule werden sie ermuntert, sich bei entsprechenden Entscheidungsprozes-
sen verantwortungsbewusst einzubringen. Die Fachoberschule schafft und nutzt dazu ge-
eignete Anlasse, zeigt Méglichkeiten fir eine aktive Beteiligung auf und unterstttzt den Er-
werb demokratischer Handlungsweisen.

Durch aktive Teilnahme und Reflexion gestalten die Schilerinnen und Schiler den Unter-
richt und das Schulleben in der Fachoberschule mit. Sie festigen so ihr Verstandnis von
Demokratie und deren Prinzipien. Durch die aktive Teilhabe Ubernehmen sie Verantwor-
tung und erfahren innerhalb der Schulgemeinschaft, dass Partizipation mit Rechten, aber
auch mit Pflichten einhergeht und perspektivischer Weitblick eine Notwendigkeit ist. Lehr-
krafte und alle Mitglieder der Schulgemeinschaft sind Vorbilder - in ihrem respektvollen
Umgang mit anderen, in ihren Werthaltungen sowie in der Art und Weise, wie sie ihre eige-
nen Rechte und Pflichten wahrnehmen.

2 Schulerinnen und Schuler an der Fachoberschule

Schulerinnen und Schiler der Fachoberschule sind junge Menschen mit Mittlerem Schul-
abschluss, die aufgrund ihrer Begabung, ihres breiten Interesses, ihrer Leistungsbereit-
schaft und ihres Leistungsvermdogens in der Lage sind, die Kompetenzen aufzubauen, die
sie spater fur ein Hochschulstudium und fur verantwortungsvolle berufliche Aufgaben be-
nétigen. Die Fachoberschule baut dabei auf den Kompetenzen, welche die Schilerinnen
und Schuler im Laufe ihrer individuellen Bildungsbiografie erworben haben, auf und entwi-
ckelt diese weiter.

Nach personlicher Neigung und Interesse wahlen die Schilerinnen und Schler der Fach-
oberschule eine der angebotenen Ausbildungsrichtungen und erwerben sowohl eine pro-
funde Allgemeinbildung als auch eine fundierte fachtheoretische und fachpraktische Bil-
dung. Im entsprechenden Praktikum, das integraler Bestandteil des Kompetenzerwerbs an
der Fachoberschule ist, wenden die Schilerinnen und Schiler ihr fachliches Wissen in der
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Praxis an. Sie erfahren, dass im beruflichen Alltag neben ihrer Fachkompetenz auch ihre
Sozial- und Selbstkompetenz eine wichtige Rolle spielen. Die Schilerinnen und Schuler
entwickeln sich zu verantwortungsbewussten jungen Menschen, die sowohl selbstandig
als auch im Team konstruktive Losungen finden, um komplexe Aufgaben zu bewaltigen.

Fachoberschilerinnen und -schuler erlangen die fachlichen, personlichen und sozialen
Kompetenzen, die sie zu einem erfolgreichen Einstieg in eine hoher qualifizierte berufliche
Tatigkeit oder zu einem Studium an Hochschulen beféahigen.

3 Der Unterricht an der Fachoberschule

Facher, Wahlpflichtfacher, fachpraktische Ausbildung

Der Unterricht an der Fachoberschule bietet den Schulerinnen und Schulern die Maglich-
keit, sich die Welt aus der Perspektive einer Vielzahl unterschiedlicher Fachinhalte und
praktischer Erfahrungen zu erschlieBen. Aus dem Zusammenwirken der Facher sowie der
Einbindung Uberfachlicher Bildungsziele und auBerschulischer Lernorte (z. B. fachprakti-
sche Ausbildung) erwachst den Schulerinnen und Schulern die Moglichkeit zur ganzheitli-
chen Personlichkeitsentwicklung.

Im Unterricht setzen sich die Schilerinnen und Schaler mit Themenstellungen und Situa-
tionen auseinander, die Lebens- und Berufsbezug, Komplexitat, Abstraktion und Wissen-
schaftlichkeit ausgewogen miteinander verbinden.

Einen Schwerpunkt stellt die Einfihrung in wissenschaftliches Arbeiten dar. Die Schulerin-
nen und Schuler erlernen wissenschaftliche Recherchetechniken, interpretieren For-
schungsergebnisse und wenden wissenschaftliche Arbeitstechniken selbstandig an. Im
Rahmen des Seminars verfassen die Schilerinnen und Schiler, die die Jahrgangsstufe 13
besuchen, eine Seminararbeit, deren Ergebnisse sie prasentieren und reflektieren.

Der Erwerb von Fremdsprachenkompetenz ermdglicht ein vertieftes Verstandnis anderer
Kulturen und erdéffnet neue Perspektiven. Dadurch entwickeln die Schalerinnen und Schu-
ler interkulturelle Kompetenzen, u. a. flr spéatere Auslandsaufenthalte, weiter. Besondere
Chancen bietet hierfur auch der bilinguale Unterricht.

Im Wahlpflichtunterricht erhalten die Schilerinnen und Schuler einerseits die Moglichkeit,
bestimmte Fachkompetenzen zu vertiefen, andererseits je nach personlicher Interessens-
lage ihren Horizont zu erweitern.

Die fachpraktische Ausbildung an der Fachoberschule dient als Orientierungshilfe fir die
eigene berufliche Laufbahn. Die im fachtheoretischen Unterricht erworbenen Kompetenzen
koénnen dort praktisch angewendet und reflektiert werden. Die Erfahrungen in der fachprak-
tischen Ausbildung férdern sowohl die berufliche als auch personliche Entwicklung der
Schalerinnen und Schdler. Im Rahmen der fachpraktischen Ausbildung erhalten sie zudem
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die Mdglichkeit, Zertifikate zu erwerben, die sie neben Handlungsprodukten aus dem
Fachunterricht in einem Portfolio sammeln kdnnen.

Kompetenzorientierung

Zur Entwicklung einer umfassenden Handlungskompetenz ist neben dem Erwerb von
Fachkompetenzen auch die Weiterentwicklung tUberfachlicher Kompetenzen unerlasslich.
Zu diesen zahlen Selbstkompetenz (z. B. Zuverlassigkeit, Selbstreflexion), Sozialkompe-
tenz (z. B. Kommunikationsfahigkeit, Teamfahigkeit, interkulturelle Kompetenz) und Me-
thodenkompetenz (z. B. Informationsbeschaffung, Présentationstechniken, Lernstrategi-
en). Die Forderung des nachhaltigen Erwerbs dieser Kompetenzen ist Aufgabe aller Fa-
cher. Sie unterstutzen erfolgreiches Lernen und tragen wesentlich zur Personlichkeitsent-
wicklung bei.

Der Unterricht in der Fachoberschule zielt zudem auf eine Entwicklung und Erweiterung
sowohl beruflicher als auch studienqualifizierender Kompetenzen ab. Ausgangspunkt fur
die Unterrichtsgestaltung bilden daher alltagsnahe und beruflich relevante Probleme und
Fragestellungen, die mithilfe wissenschaftlicher Recherche und Analyse gelost werden.
Die Verknupfung zur beruflichen Praxis erfolgt insbesondere auch in der unterrichtsbeglei-
tenden fachpraktischen Ausbildung.

Zur Vorbereitung auf die weiterfuhrende Ausbildung an der Hochschule werden die Schu-
lerinnen und Schuler in wissenschaftliche Arbeitsmethoden eingefuhrt, die sie insbesonde-
re in ihrem Fachreferat bzw. im Seminarfach und der Seminararbeit anwenden.

Unterrichtsgestaltung

Im kompetenzorientierten Unterricht werden Lernsituationen methodisch sinnvoll und der
Komplexitat der Lerngegenstande angemessen gestaltet. Der Unterricht ist durch eine Auf-
gabenkultur gepragt, die den Anwendungs- und Lebensweltbezug im Blick hat, die Eigen-
standigkeit der Schulerinnen und Schuler fordert und der Heterogenitat der Lerngruppe ge-
recht wird.

Lernsituationen sind wesentlicher Bestandteil eines kompetenzorientierten Unterrichts. Sie
sind materialgestutzt, in alltagsnahe Situationen eingebettet und ermdglichen dadurch ei-
nen Lebensweltbezug. Sie geben den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zur Ent-
wicklung eigener Hypothesen sowie unterschiedlicher Lern- und Loésungswege. Durch die
Wiederholung und Vertiefung von Wissen und die kontinuierliche Weiterentwicklung und
Anwendung bereits erworbener Kompetenzen wird nachhaltiges, kumulatives Lernen ge-
fordert. Kompetenzorientierte Aufgaben regen die Lernenden dazu an, Sachverhalte, die
eigene Vorgehensweise und den eigenen Lernzuwachs zu hinterfragen. Ihre Bearbeitung
erfordert Motivation, Ausdauer und Leistungsbereitschaft. Facherlbergreifende Aufgaben
ermaoglichen vernetztes Denken und Handeln.
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Kompetenzorientierte Unterrichtsgestaltung ist gepragt von angemessener Methodenviel-
falt. Der auf die Lernsituation abgestimmte, flexible Einsatz verschiedener Unterrichtsme-
thoden ermdglicht es nicht nur, den Unterrichtsgegensténden gerecht zu werden, sondern
auch, die Schulerinnen und Schaler in die Gestaltung des Unterrichts einzubeziehen, die
Lernwege auf unterschiedliche Lernvoraussetzungen abzustimmen und durch Abwechs-
lungsreichtum Lernmotivation, Interesse und Konzentration zu férdern. Durch soziale Lern-
formen (z. B. Gruppen- oder Projektarbeit) lernen die Schilerinnen und Schuler die Bedin-
gungen und Vorzlge kooperativen Arbeitens kennen.

Die Schulerschaft der Fachoberschule ist im Hinblick auf ihre Vorkenntnisse und Begabun-
gen heterogen. Die Lehrkrafte bertcksichtigen die Unterschiedlichkeit ihrer Schilerinnen
und Schuler, fuhren die Lernenden zu einer realistischen Einschatzung ihrer Starken und
Schwachen und fordern gezielt ihre Potenziale.

4  Schulgemeinschaft

Die Verweildauer der Schilerinnen und Schuler an der Fachoberschule ist im Vergleich zu
anderen Schularten, die sie wahrend ihrer Schullaufbahn besucht haben, relativ gering.
Deshalb kommt der aktiven Gestaltung des Schullebens eine besondere Bedeutung zu.
Die Einbeziehung und Mitwirkung aller Beteiligten fordert ein Bewusstsein von Zugehorig-
keit zur Schulgemeinschaft. Diese ist Lern- und Lebensraum Uber den Unterricht hinaus
und von gegenseitiger Wertschatzung und Respekt gepragt.

Die Schulerinnen und Schiler engagieren sich fir ein positives Miteinander in der Klasse
und an der Schule, beispielsweise als Tutoren oder in der Schilermitverantwortung. Sie
gestalten das Schulleben durch Beteiligung an kulturellen und sportlichen Aktivitdten mit.
So nutzen sie Mdglichkeiten zur persénlichen Entfaltung und bereichern gleichzeitig die
Schulgemeinschaft.

Kollegialitat und Kooperation in den Fachschaften und im gesamten Kollegium sind not-
wendige Voraussetzungen fur eine padagogisch erfolgreiche Arbeit in Unterricht und
Schulleben. Deshalb stimmen die Lehrkrafte ihren Unterricht und ihr paddagogisches Han-
deln mit Blick auf die gemeinsamen Ziele der Schule aufeinander ab. Durch ihre verantwor-
tungsvolle Unterrichtsgestaltung und ihr Gber den Unterricht hinausgehendes Engagement
tragen die Lehrkrafte entscheidend zur Schulgemeinschaft bei.

Far die Umsetzung des Bildungs- und Erziehungsauftrags sowie die padagogische und or-
ganisatorische Qualitatsentwicklung tragt die Schulleitung die Gesamtverantwortung. Da-
bei stehen ihr alle Lehrkrafte, aber auch Gremien wie Personalrat, Elternbeirat und Schi-
lermitverantwortung zur Seite. Sie pragt innerhalb der Schulgemeinschaft in entscheiden-
dem MaBe den Charakter, das soziale Klima und die LeistungsmafBstabe der Schule. Auf-
gabe der Schulleitung ist es auBerdem, die Schule nach auBBen zu vertreten.

Die Zusammenarbeit der Lehrkrafte mit den Erziehungsberechtigten zielt auf die optimale
Forderung der Schilerinnen und Schiler ab und ist gepragt von Vertrauen und Transpa-
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renz. Die Erziehungsberechtigten engagieren sich fir das Schulleben, beispielsweise bei
Veranstaltungen und in Gremien wie dem Elternbeirat und dem Schulforum.

Das Schulforum trédgt zum Konsens Uber erforderliche MaBnahmen, zur Schaffung einer
stabilen Lernumgebung und zur Weiterentwicklung der Schule bei.

Ein wichtiger Partner der Fachoberschule sind die Unternehmen und Institutionen, bei de-
nen ihre Schilerinnen und Schuler das betriebliche Praktikum absolvieren. Durch intensive
Zusammenarbeit mit den Praktikumsbetrieben wird sichergestellt, dass die in der Schule
und in den Unternehmen von den Schulerinnen und Schulern erworbenen Kompetenzen
ineinander greifen und sie auf ihrem Entwicklungsweg bestmoglich voranbringen. Der kon-
tinuierliche Austausch gewahrleistet, dass die Kooperation zur Zufriedenheit aller Beteilig-
ten gestaltet wird.

Die Fachoberschule ist ein Akteur des offentlichen Lebens am Schulstandort. Durch die
Offnung von Schule und Unterricht und die Kooperation mit auBerschulischen Bildungs-
partnern wird die Schule in das gesellschaftliche Leben vor Ort eingebunden und kann
gleichzeitig ihr Lernangebot erweitern. Hierzu kénnen die Lehrkrafte auBerschulische Ex-
perten in den Unterricht einbeziehen, mit inren Schilerinnen und Schilern auBerschulische
Lernorte besuchen und auBBerschulische Lernangebote nutzen.

5 Ubergénge gestalten

Die Fachoberschule stellt ein spezifisches Bildungsangebot dar und erdffnet vielfaltige indi-
viduelle Bildungswege.

Durch die schulartibergreifende Harmonisierung im Rahmen der neuen Lehrplangenerati-
on LehrplanPLUS wird der Ubergang in die Fachoberschule erleichtert. Dies ist insbeson-
dere deshalb von groBer Bedeutung, da sich diese Schulart durch eine Vielzahl unter-
schiedlicher Zugangsmaoglichkeiten auszeichnet. Mogliche Zubringerschulen sind Real-
schulen, Wirtschaftsschulen, Mittelschulen und Gymnasien. Fir den Einstieg in die Fach-
oberschule stehen den Schilerinnen und Schilern bedarfsgerechte Briickenangebote
(Vorkurs, Vorklasse) und FérdermaBnahmen zur Verfiigung. Um den Schilerinnen und
Schilern insbesondere den Einstieg in die neue Schule zu erleichtern, steuern die Lehr-
krafte die Lernprozesse individuell, professionell und mit angemessener Sensibilitat.

Die Fachoberschule befahigt durch die Vermittlung einer profunden Allgemeinbildung so-
wie einer fundierten fachtheoretischen Bildung und fachpraktischen Ausbildung zum Er-
werb der Fachhochschulreife bzw. der fachgebundenen oder der Allgemeinen Hochschul-
reife und damit zur Aufnahme eines Studiums an einer Hochschule oder zu einer berufli-
chen Weiterqualifikation. Die Schulerinnen und Schuler werden deshalb bereits wéhrend
ihrer Ausbildung an der Fachoberschule an das an einer Hochschule Ubliche wissenschaft-
liche Arbeiten herangeflihrt. Die enge Zusammenarbeit mit Hochschulen vor Ort, insbeson-
dere bei der Erstellung des Fachreferats und im Rahmen des Seminars, ist diesem Ziel for-
derlich. Damit haben die Schilerinnen und Schuler der Fachoberschule friihzeitig die Még-
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lichkeit, erste Erfahrungen im Hochschulbereich zu sammeln und sich beruflich zu orientie-
ren.

Viele Schulerinnen und Schuler der Fachoberschule nutzen auch die Mdglichkeit, sich mit
dem Erwerb einer Hochschulreife auf eine Berufsausbildung vorzubereiten. Im Rahmen
der fachpraktischen Ausbildung, die in Unternehmen, in der Verwaltung oder in sozialen
Einrichtungen stattfindet, sammeln die Schuilerinnen und Schuler Gber einen langeren Zeit-
raum hinweg kontinuierlich praktische Erfahrungen. So stellt die fachpraktische Ausbildung
neben einer fachlichen Vertiefung auch eine wertvolle Orientierungshilfe fur die Berufsfin-
dung dar. Dartber hinaus befindet sich die Fachoberschule in einem Austausch mit weite-
ren beruflichen Schulen, um den Ubergang in das Berufsleben erfolgreich zu gestalten.

6 Qualitatsentwicklung an der Fachoberschule

Ziel bayerischer Bildungspolitik ist es, Schulen kinftig noch mehr Gestaltungsfreiheit zu
geben. Die moderne Fachoberschule mit erweiterter Eigenverantwortung muss auf die viel-
faltigen sozialen, gesellschaftlichen und beruflichen Entwicklungen reagieren und so den
veranderten Bildungsanforderungen gerecht werden. Das bedeutet standiger Wandel und
Anpassung. Den Schulleitungen, Lehrerkollegien und Fachschaften in den Fachoberschu-
len bieten sich vielfaltige Entscheidungsspielrdume.

Auf der Basis ihres Schulprofils nehmen die Fachoberschulen fir die Umsetzung ihres Bil-
dungs- und Erziehungsauftrags didaktische und methodische Schwerpunktsetzungen vor.
Die erzielten Leistungen bei zentralen Prufungen und Uberregionalen Wettbewerben, aber
auch das Schulklima und die Zufriedenheit der an der Schule Tétigen sind wichtige Indika-
toren flr erfolgreiche Arbeit an den Schulen.

Ein Qualitdtsmanagementsystem ist ein unerlassliches Instrument flir die Sicherung der
Qualitat an der Fachoberschule. Das Schulentwicklungsprogramm und die in der Folge ei-
ner externen Evaluation geschlossenen Zielvereinbarungen tragen zur kontinuierlichen
Schulentwicklung bei. Mit Blick auf eine kontinuierliche Qualitatsentwicklung arbeitet die
Schule auch vertrauensvoll mit der Schulaufsicht zusammen und nutzt deren Beratungsan-
gebote. Eine kritische Reflexion und systematische Verbesserung der schulischen Prozes-
se im Rahmen der internen Evaluation sind Aufgaben der gesamten Schulgemeinschaft.
Sie garantieren die kontinuierliche Anpassung an die raschen Entwicklungen in der All-
tags- und Berufswelt und sichern den Schilerinnen und Schilern der Fachoberschule in
Bayern eine hochwertige Bildung.
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Schulart- und facherubergreifende Bildungs- und
Erziehungsziele sowie Alltagskompetenz und Lebensokonomie

Die folgenden Kurzbeschreibungen der schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und
Erziehungsziele gelten fiir alle unter LehrplanPLUS erfassten Lehrplane. Diese Kurzbe-
schreibungen befinden sich gegenwértig im Entwurfsstadium. Sie werden erst nach dem
Abschluss der Anhorungsverfahren fiir die Lehrplane der weiterflihrenden und der berufli-
chen Schulen verbindlich.

Die Schulerinnen und Schiler sehen sich in Gesellschaft, Kultur, Politik, Natur und Technik
mit Phdnomenen und Entwicklungen konfrontiert, die — soweit sie im schulischen Kontext
relevant sind - Uber die Grenzen eines einzelnen Unterrichtsfaches hinausreichen.

Die schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele beschreiben ent-
sprechende Themenbereiche, denen die Schilerinnen und Schuler in der Schule sowohl
im Fachunterricht als auch in facherverbindenden Projekten und im Schulleben begegnen.
Die Auseinandersetzung mit ihnen tragt zur Entwicklung einer ganzheitlich gebildeten und
alltagskompetenten Personlichkeit bei.

Die folgenden Kurzbeschreibungen geben einen fiir alle Schularten gliltigen Uberblick tiber
die zentralen Aussagen der schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungs-
ziele und die Handlungsfelder der Alltagskompetenz und Lebensdékonomie im Lehrplan-
PLUS. Schulart- und fachspezifische Verkntpfungen finden sich im Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag der Schulart, in den Fachprofilen, den Grundlegenden Kompetenzen und den
Fachlehrplanen. Die den schulart- und facherUbergreifenden Bildungs- und Erziehungszie-
len zugrunde liegenden verbindlichen Richtlinien, amtlichen Verlautbarungen und Empfeh-
lungen, Landtagsbeschlisse sowie die schulartibergreifende Matrix zu Alltagskompetenz
und Lebenstkonomie werden im Serviceteil zum Download angeboten.

Alltagskompetenz und Lebensdkonomie

In der Auseinandersetzung mit Inhalten aus den finf Handlungsfeldern Gesundheitsvorsor-
ge, Erndhrung, Haushaltsfiihrung, selbstbestimmtes Verbraucherverhalten und Umweltver-
halten liegt ein besonderer Schwerpunkt des facherlbergreifenden Ansatzes. Die Schile-
rinnen und Schiler Gberdenken dabei ihre Einstellungen und optimieren ihr Handeln im Be-
reich Alltagskompetenz und Lebenstkonomie. Sie erkennen die Bedeutung einer wirt-
schaftlichen und nachhaltigen Lebensflihrung sowie einer Uberlegten Haushaltskonomie
fur ihr eigenes Leben. Die Entwicklung von Alltagskompetenz und Lebensdkonomie veran-
schaulicht eine schulartibergreifende Matrix fur die Jahrgangsstufen 1 bis 10.
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Berufliche Orientierung

Berufliche Orientierung in den weiterfihrenden und beruflichen Schulen legt den Grund-
stein fur die spatere berufliche Ausrichtung von Schilerinnen und Schalern. Auf der Basis
ihrer personlichen Starken und Schwéachen sowie ihrer Neigungen und Interessen setzen
sie sich mit verschiedenen Berufsbildern auseinander. Sie beobachten und reflektieren
Strukturen und Entwicklungen auf dem Arbeits- und Ausbildungsmarkt, um tragfahige Ent-
scheidungen fur ihre berufliche Ausrichtung zu treffen.

Externe Partner sowie fachkundige Beratung (Bundesagentur fur Arbeit, Beratungslehr-
krafte) unterstitzen die Entwicklung der flr die berufliche Orientierung notwendigen Kom-
petenzen.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Im Rahmen einer Bildung fur Nachhaltige Entwicklung entwickeln Schilerinnen und Schu-
ler Kompetenzen, die sie befahigen, nachhaltige Entwicklungen als solche zu erkennen
und aktiv mitzugestalten.

Sie entwickeln Verantwortungsbewusstsein fur Natur und Umwelt und erweitern ihre
Kenntnisse Uber die komplexe und wechselseitige Abhangigkeit zwischen Mensch und
Umwelt. Sie gehen sorgsam mit den Okologischen, 6konomischen und sozialen Ressour-
cen um, damit Lebensgrundlage und Gestaltungsmaoglichkeiten der jetzigen und der zu-
kunftigen Generationen in allen Regionen der Welt gesichert werden.

Die Schulerinnen und Schuler eignen sich Wissen Uber Umwelt- und Entwicklungsproble-
me, deren komplexe Ursachen sowie Auswirkungen an und setzen sich mit Normen und
Werten auseinander, um ihre Umwelt wie auch die vernetzte Welt im Sinne des Globalen
Lernens kreativ mitgestalten zu kénnen.

Familien- und Sexualerziehung

Die Familien- und Sexualerziehung begleitet den seelischen und kdérperlichen Reifungspro-
zess von Schiulerinnen und Schulern. Sie hilft ihnen, auf der Grundlage eines sachlich be-
grundeten Wissens zu Fragen der menschlichen Sexualitat ihre individuelle Entwicklung
vorbereitet zu erleben und ihre Geschlechtlichkeit anzunehmen. Zuneigung, gegenseitige
Achtung und Verlasslichkeit begreifen die Schilerinnen und Schiiler als wichtige Bestand-
teile personlicher Beziehungen, bestandiger Partnerschaft und des Familienlebens.

Die Schilerinnen und Schiler &uBern sich zu sexuellen Themen sprachlich angemessen.
Sie erkennen die Notwendigkeit eines vorbeugenden und verantwortungsvollen Verhal-
tens, um ihre Gesundheit und die anderer vor Krankheit, z. B. AIDS, zu schitzen und um
wertschatzend miteinander umzugehen. Die Schilerinnen und Schilern erkennen Gefah-
rensituationen fur sexuelle Beldstigungen und Gewalt und erlernen praventive Verhaltens-
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weisen und Handlungsstrategien, um in gefahrdenden Situationen angemessen zu reagie-
ren.

Gesundheitsforderung

Gesundheitsférderung zielt auf eine aktive Gesundheitsvorsorge, Suchtpravention und die
Entwicklung eines gesunden Lebensstils, der auf einer physischen, psychischen, sozialen,
Okologischen und spirituellen Balance beruht.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit den Themenfeldern Erndhrung, Bewegung,
Hygiene, Stress/psychische Gesundheit, Sucht-/Gewaltprdvention auseinander und ler-
nen, achtsam und verantwortungsvoll mit sich selbst umzugehen. Eine aktive Freizeitge-
staltung sowie die Kenntnis von Bewaltigungsstrategien in Belastungssituationen starken
und schitzen die Gesundheit der Schilerinnen und Schiler.

Interkulturelle Bildung

Im Rahmen der Interkulturellen Bildung erwerben die Schilerinnen und Schiler elementa-
re Kenntnisse Uber andere Kulturen und Religionen, die in einer pluralistischen und globali-
sierten Gesellschaft ein kultursensibles Verhalten und ein friedvolles Zusammenleben er-
moglichen.

Im Vergleich eigener Einstellungen und Haltungen mit denen anderer entwickeln sie Inter-
esse und Offenheit, gegenseitigen Respekt sowie Toleranz gegeniber anderen Menschen
mit ihren kulturspezifischen Vorstellungen und Verhaltensweisen, z. B. hinsichtlich Lebens-
fihrung, Sprache und Religion. Interkulturelle Kompetenz zeigt sich darin, dass Menschen
und Kulturen voneinander lernen und sich so gegenseitig bereichern.

Kulturelle Bildung

Die Auseinandersetzung mit Gegenstanden der Kulturellen Bildung eréffnet den Schilerin-
nen und Schuilern Zugange zu Kunst und Kultur sowie zum eigenen kinstlerischen Poten-
zial. Ein differenziertes asthetisches Wahrnehmen, Erleben und Gestalten erfahren sie als
Bereicherung des Lebens und der eigenen Personlichkeit.

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln ein Bewusstsein fur kinstlerisches Schaffen und
schatzen die Bedeutung kultureller Leistungen fur die Gesellschaft.

Kulturelle Bildung dient einer ganzheitlichen Bildung. Sie fordert eine Lebensgestaltung, in
der sowohl Individualitat, z. B. Werthaltungen und Identitat, als auch gesellschaftliche Teil-
habe ihren Ausdruck finden.

Den jahrlichen Kulturtag an bayerischen Schulen nutzen die Schulerinnen und Schuler
z. B. zum Ausbau kunstlerisch-kultureller Netzwerke mit externen Kulturschaffenden und
kulturellen Einrichtungen.
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Medienbildung/Digitale Bildung

Schulerinnen und Schuler erwerben im Rahmen der schulischen Medienbildung Kenntnis-
se und Fertigkeiten, um sachgerecht, selbstbestimmt und verantwortungsvoll in einer multi-
medial gepragten Gesellschaft zu handeln.

Sie analysieren und bewerten Vorzige und Gefahren von Medien und nutzen diese be-
wusst und reflektiert fur private und schulische Zwecke. Insbesondere wagen sie kriterien-
geleitet ihren Umgang mit sozialen Netzwerken ab.

Okonomische Verbraucherbildung

Das wachsende Angebot an Konsummaglichkeiten und der immer friher einsetzende Zu-
gang zu allen Formen der modernen Kommunikationsmedien unterstreichen die Notwen-
digkeit, dass Schulerinnen und Schulern zuverldssig ein bewusstes Verbraucherverhalten
entwickeln. Im Rahmen der Okonomischen Verbraucherbildung erwerben sie vor allem
Markt-, Finanz- sowie Daten- und Informationskompetenzen, die sie zu einem verantwor-
tungsvollen, nachhaltigen und wertorientierten Konsumhandeln beféhigen. Dabei gewinnen
sie auch einen Einblick in die Mdglichkeiten der finanziellen Vorsorge und in die Notwen-
digkeit des bewussten Umgangs mit personlichen Daten.

Politische Bildung

Politische Bildung basiert auf der Kenntnis und Akzeptanz von Demokratie und freiheitlich-
demokratischer Grundordnung sowie dem Wissen um den féderalen, rechtsstaatlichen und
sozialstaatlichen Aufbau der Bundesrepublik Deutschland. Die Schiilerinnen und Schiler
achten und schéatzen den Wert der Freiheit und der Grundrechte. Auf der Grundlage einer
altersgemaf3en Fahigkeit und Bereitschaft zur Teilhabe am politischen Prozess tragen sie
zu einer positiven wirtschaftlichen und sozialen Entwicklung der Gesellschaft und zum Er-
halt des Friedens bei. Sie nehmen aktuelle Herausforderungen an, etwa im Zusammen-
hang mit der Entwicklung eines europaischen Zusammengehorigkeitsgefthls oder mit zen-
tralen gesellschaftlichen und politischen Veranderungen von der kommunalen und Landes-
ebene bis hin zu pragenden Tendenzen der Globalisierung.

Soziales Lernen

Im Sinne der obersten Bildungsziele der Bayerischen Verfassung achten die Schilerinnen
und Schler die Wirde anderer Menschen in einer pluralen Gesellschaft. Sie Uben Selbst-
beherrschung, Ubernehmen Verantwortung und zeigen Hilfsbereitschaft. Sie gestalten Be-
ziehungen auf der Grundlage von Konflikt- und Kommunikationsfahigkeit, Empathie, Tole-
ranz und Selbstbestimmtheit; sie haben Respekt vor anderen Standpunkten und sind fa-
hig, Kompromisse zu schlieBen, die der Gemeinschaft nitzen.
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Sprachliche Bildung

Sprache ermdglicht die kommunikative Teilhabe an einer Gemeinschaft. Die Beherrschung
der deutschen Sprache ist Voraussetzung fur schulischen Erfolg und ihre Pflege nicht nur
ein Anliegen des Faches Deutsch, sondern eine zentrale Aufgabe aller Facher. Durch die
Versprachlichung eigener und fremder Gedanken in Wort und Schrift férdern die Schalerin-
nen und Schuler die Begriffsentwicklung und festigen ihr Sprachhandeln. Sie halten die
Regeln der Standardsprache als verbindlicher Norm ein, um verstandlich und situationsan-
gemessen kommunizieren zu kdnnen, und bedienen sich einer treffenden, angemessenen
und wertschatzenden Ausdrucksweise.

Technische Bildung

Technik ist die gezielte nutzbringende Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse.
Technik bedeutet Fortschritt, kann aber auch Gefahren fur den Einzelnen, die Gesellschaft
und die Umwelt in sich bergen. Die Schulerinnen und Schuler kennen den Entwicklungs-
prozess von der Idee zum Produkt und reflektieren die Chancen und Risiken neuer techni-
scher Entwicklungen und deren Folgen. Sie handeln auf der Grundlage eines ethisch-mo-
ralischen Bewusstseins nach okologischen, 6konomischen, sozialen und politischen Krite-
rien.

Verkehrserziehung

Verkehrserziehung zielt auf die Beféahigung der Schlerinnen und Schiler zu einer sicheren
Teilhabe am Verkehr sowie zu selbstverantwortlicher und altersgerechter Mobilitat.

Sie schulen ihre motorischen Fahigkeiten sowie ihr antizipatorisches Wahrnehmungs- und
Reaktionsvermdgen, um als FuBganger, Radfahrer, Mitfahrer und Benutzer motorisierter
Fahrzeuge sowie oOffentlicher Verkehrsmittel gefahrenbewusst und verantwortungsvoll zu
agieren. Ihr Mobilitdtshandeln zeigt Problembewusstsein flr 0kologische und 6konomi-
sche Fragen und Bereitschaft zu Ricksichtnahme und defensivem Verhalten.

Werteerziehung

Die Schilerinnen und Schiler begegnen in einer offenen und globalisierten Gesellschaft
der Vielfalt von Sinnangeboten und Wertvorstellungen. Sie setzen sich mit den verschiede-
nen Antworten auf Sinnfragen auseinander, um in politischen, religidsen und sozialen Zu-
sammenhangen zu eigenen, reflektierten Werthaltungen zu finden. Das christliche Men-
schenbild und die daraus abzuleitenden Bildungs- und Erziehungsziele sind Grundlage
und Leitperspektive flr die Achtung vor dem Leben und vor der Wirde des Menschen. Die
Schiilerinnen und Schiiler respektieren unterschiedliche Uberzeugungen und handeln auf-
geschlossen und tolerant in einer pluralen Gesellschaft.
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Betriebswirtschaftslenre/Rechnungswesen

1 Selbstverstandnis des Faches Betriebswirtschaftslehre mit
Rechnungswesen und sein Beitrag zur Bildung

Profilbildend far die Ausbildungsrichtung Wirtschaft und Verwaltung ist das Fach Betriebs-
wirtschaftslehre mit Rechnungswesen. Die Schilerinnen und Schiler erhalten durch die-
ses Profilfach eine grundlegende und vertiefte betriebswirtschaftliche Bildung.

Damit leistet das Fach einen entscheidenden Beitrag zur Studierfahigkeit in einem adaqua-
ten Bereich und qualifiziert die Schilerinnen und Schiler fir eine zuklnftige Aufgabe als
FUhrungskraft in einem Unternehmen.

Betriebswirtschaftliche Handlungssituationen in einem Betrieb fordern und fordern Flexibili-
tat und Kreativitat der Schilerinnen und Schiler und bestimmen die zu vermittelnden Kom-
petenzen dieses Faches. Dazu wird im Bereich der Betriebswirtschaftslehre problemlosen-
des Denken und verantwortliches Handeln geférdert und die Moglichkeit geschaffen, Auf-
gabenstellungen eigenstandig und mit anderen mehrperspektivisch zu analysieren und zu
I6sen. Die Erfahrungen aus der fachpraktischen Tatigkeit, der fachpraktischen Anleitung
und der fachpraktischen Vertiefung unterstitzen den Kompetenzerwerb und geben den
Schlerinnen und Schiilern zudem die Gelegenheit, ihre im Praktikum erworbenen Einbli-
cke in die Berufswelt zu verknupfen.

Daruber hinaus fuhrt die Auseinandersetzung mit theoretischen Modellen der Betriebswirt-
schaftslehre propddeutisch in die wissenschaftliche Arbeitsweise ein.

Neben den fachlichen Kompetenzen werden Sozial-, Selbst- und Methodenkompetenzen
der Schulerinnen und Schiler durch individuelle und gruppenbezogene Lernprozesse ge-
fordert.

Der in den einzelnen Rollen vorzunehmende Perspektivwechsel zwischen den Perspekiti-
ven des Unternehmers, des Arbeithehmers, des Konsumenten und des Staatsblrgers for-
dert das Versténdnis und erzeugt Empathie, die wiederum Grundlage fir verantwortliches
Handeln ist.

Das Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen folgt dabei einem fachertbergrei-
fenden und projektorientierten Ansatz. Betriebswirtschaftliche, rechtliche und soziookono-
mische Fragestellungen sind aufeinander bezogen und erganzen sich gegenseitig. Im Vor-
dergrund stehen praxisorientierte, lebens- bzw. berufsorientierte Handlungssituationen, die
von den Schulerinnen und Schilern ganzheitlich und unter Einbindung ihrer Erfahrungen
aus dem Praktikum gel6st werden. Betriebswirtschaftliche Problemstellungen werden pra-
xisorientiert vermittelt und befahigen zu kompetentem Handeln in beruflichen und privaten
Situationen.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Betriebswirtschaftslehre mit

Rechnungswesen

Fachprofile - Fachoberschule

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Betriebswirtschaftslehre / Rechnungswesen

Unternehmer- Arbeitnehmer-  Konsumenten- Staatsbiirger-

perspektive perspektive

Unter-
nehmens-
fithrung

perspektive

Finanz-
wirtschaft

. Material-
ana\ys‘eren wirtschaft

peurteilen

perspektive

Personal-
wirtschaft

handeln

Absatz

Kommunizieren

Kompetenzstrukturmodelle beschreiben das Anforderungsgefiige und damit den didakti-
schen Kern eines Faches und stellen die Verbindung zwischen allgemeinen Bildungszielen
und fachlichen Unterrichtszielen her. Sie sind deshalb von besonderer Bedeutung flr die
Strukturierung des Lehrplans sowie fir die Planung, Steuerung und Kontrolle langfristiger
Lernprozesse und kompetenzorientierten Unterrichts.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Die vier prozessbezogenen Kompetenzen analysieren, beurteilen, kommunizieren und
handeln ziehen sich durch alle Jahrgangsstufen, bauen aufeinander auf, sind progressiv
und betreffen jedes Lerngebiet. Dies ermdglicht, fortwdhrend und vertiefend Kompetenzen

aufzubauen und zu erwerben.
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Analysieren

Wesentliche Grundlage des 6konomischen Handelns ist eine reflektierte Analyse. Auf der
Basis fundierten Fachwissens erfassen die Schilerinnen und Schiler betriebswirtschaftli-
che Handlungssituationen und analysieren bzw. strukturieren diese. Dabei konnen sie un-
terschiedliche Perspektiven einnehmen und durch das Denken in Modellen ihre Ergebnis-
se in groBere Zusammenhange einordnen.

Beurteilen

Die Schulerinnen und Schiler bewerten und reflektieren zu treffende Entscheidungen fur
betriebswirtschaftliche Fragestellungen. Dabei vergleichen sie alternative Losungsmaoglich-
keiten der Handlungssituationen anhand verschiedener Kriterien. Mit zunehmendem Kom-
petenzaufbau verfeinern sie ihre Urteilsfahigkeit.

Kommunizieren

Die Schulerinnen und Schiler kommunizieren in schriftlicher und muindlicher Form in be-
triebswirtschaftlichen Handlungssituationen. Dabei setzen sie Fachsprache, kommunikati-
ve Strategien sowie moderne Kommunikationsmedien sach- und adressatengerecht ein.

Handeln

Im Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen erwerben die Schlerinnen und
Schuler Kompetenzen, mit denen sie in ihren unterschiedlichen gesellschaftlichen Rollen
betriebswirtschaftliche Sachverhalte verstehen und differenziert beurteilen, um nachhalti-
ge, ethisch verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen. Sie sind bereit, sich mit wirt-
schaftlichen Herausforderungen aufgeschlossen und rational auseinanderzusetzen. Sie
bewaltigen gegenwartige und zuklnftige Handlungssituationen, sichern die ékonomische
und soziale Existenz fur sich und andere und gestalten darlber hinaus Gesellschaft, Wirt-
schaft und Politik aktiv mit.

2.3 Gegenstandsbereiche

Das Kompetenzstrukturmodell Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen gliedert sich
in sieben Gegenstandsbereiche, welche die inhaltliche Grundlage des Faches bilden. Den
drei betrieblichen Grundfunktionen Materialwirtschaft, Produktion und Absatz stehen die
Querschnittsfunktionen Finanzwirtschaft, Rechnungswesen, Personalwirtschaft und Unter-
nehmensfiihrung gegenlber. Die betrieblichen Grundfunktionen sind dabei aufeinander
bezogen, die Querschnittsfunktionen weisen einen direkten Bezug zu allen betrieblichen
Grundfunktionen auf.
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Der Unternehmensfiihrung kommt als dispositiver Faktor eine zentrale Bedeutung fur die
strategische Ausrichtung des Unternehmens zu. Die einzelnen Grundfunktionen kdnnen
damit im Unterricht nicht separat betrachtet werden. Indem die Schulerinnen und Schuler
ein interdisziplindres vernetztes Denken entwickeln, entsteht eine umfassende 6konomi-
sche Grundbildung.

Materialwirtschaft

Die Materialwirtschaft als Teil der logistischen Kette umfasst in modernen Industrieunter-
nehmen die rechtzeitige Beschaffung und Bereitstellung von betriebsnotwendigen Materia-
lien und ihre Bevorratung. Um dem Anspruch einer markt- und gewinnorientierten Unter-
nehmenspolitik gerecht zu werden, sind teilweise widerspruchliche Ziele in Einklang zu
bringen. Die Schulerinnen und Schuler diskutieren diese Zielkonflikte und treffen mithilfe
von Modellen begrindete Entscheidungen im Beschaffungsbereich. Dartber hinaus analy-
sieren sie den Beschaffungsmarkt und agieren unter Berucksichtigung der materialwirt-
schaftlichen Ziele.

Produktion

Gegenstand der Produktion ist die Planung, Steuerung, Organisation und Kontrolle der Er-
stellung von Sachgutern in einem Industrieunternehmen und die hiermit verbundenen Ent-
scheidungen zur Erreichung 6konomischer, technischer, sozialer und umweltbezogener
Ziele. Die Schulerinnen und Schiler treffen begrindete Entscheidungen, wie viele unter-
schiedliche Produkte mit welchem Verfahren von dem zugrunde gelegten Industrieunter-
nehmen hergestellt werden.

Absaiz

Unter Absatz im weiteren Sinne versteht man eine marktorientierte Unternehmensfuhrung
deren, Basis die Analyse der Bedurfnisse, der Winsche und der Préferenzen der Kunden
ist. Die Schulerinnen und Schuler analysieren dazu die Marktsituation eines Unternehmens
und entscheiden sich auf der Grundlage vorliegender Unternehmens- und Marketingziele
fr konkrete MarketingmafBnahmen.

Finanzwirtschaft

Der Gegenstandsbereich Finanzwirtschaft umfasst die Bereiche der Kapitalbeschaffung
und der Kapitalverwendung. Die Schulerinnen und Schuler analysieren und beurteilen vor
dem Hintergrund finanzwirtschaftlicher Zielsetzungen die Finanzierung eines Industrieun-
ternehmens, beschaffen finanzielle Mittel und treffen begrindete Investitionsentscheidun-
gen.
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Rechnungswesen

Das betriebliche Rechnungswesen gliedert sich in die Teilbereiche der Geschaftsbuchfih-
rung, der Kosten- und Leistungsrechnung, der betriebswirtschaftlichen Statistik sowie der
operativen und strategischen Planung. Die Schulerinnen und Schiler fuhren Jahresab-
schlussarbeiten durch, ermitteln das Gesamtergebnis und analysieren den Jahresab-
schluss eines Industrieunternehmens. Sie berechnen das Betriebsergebnis, fihren Ge-
winnschwellenanalysen durch, planen die Kosten, ermitteln das optimale Produktionspro-
gramm und wéhlen die optimale Anpassungsform bei Anderung der KosteneinflussgréBen
aus.

Personalwirtschaft

Die Personalwirtschaft bezeichnet den Bereich der Betriebswirtschaftslehre, der sich mit
dem Menschen als Teil des betrieblichen Leistungsprozesses beschéftigt. Im Mittelpunkt
der Betrachtung steht der Mensch als Arbeitskraft und die damit verbundenen Vorgange
und MaBnahmen, die sich mit den Mitarbeitern eines Betriebes befassen.

Unternehmensfuhrung

Mit Unternehmensflihrung beschreibt man die zielgerichtete Planung, Steuerung und Kon-
trolle des gesamten Unternehmens. In funktionaler Hinsicht ist sie eng mit der Personalfiih-
rung verbunden. In den eng verzahnten Gegenstandsbereichen Personalwirtschaft und
Unternehmensfihrung beschaffen die Schilerinnen und Schiler Personal, setzen es ein,
motivieren, fihren und entwickeln es.

2.4 Perspektiven

Durch die vier Perspektiven (Unternehmer, Arbeitnehmer, Konsumenten und Staatsblirger)
erwerben die Schilerinnen und Schler in ihren jeweiligen Rollen Kompetenzen, die sie auf
die Anforderungen im Studium, im Beruf aber auch im Privatleben vorbereiten.

Unternehmerperspektive

In ihrer Rolle als Unternehmer handeln die Schilerinnen und Schiler 6konomisch verninf-
tig, okologisch bewusst und sozial nachhaltig. Durch den Rollenwechsel zur Unternehmer-
perspektive sind sie in der Lage, auch Fihrungsaufgaben zu Ubernehmen. Der Rollen-
wechsel férdert zudem die Empathie fir die jeweils andere Position. Dies wiederum ist
Grundlage fur ein verantwortliches, an moralischen MafB3stében orientiertes Handeln.
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Arbeitnehmerperspektive

In ihrer Rolle als Arbeitnehmer erwerben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen, die
es ihnen im spéateren Berufsleben ermdglichen, erfolgreich in einem Unternehmen zu agie-
ren.

Konsumentenperspektive

Die Schiulerinnen und Schiler werden befahigt, wirtschaftliche Lebenssituationen im Alltag
erfolgreich zu meistern. Es findet auch eine 6konomische Verbraucherbildung statt, indem
sich die Schulerinnen und Schuler kritisch mit ihrer Rolle als Konsument auseinanderset-
zen.

Staatsburgerperspektive

Als Staatsbirger gelingt es den Schilerinnen und Schlern, sich in der Gesellschaft zu ori-
entieren, indem sie wirtschaftliche Fragen kompetent beurteilen und ihr Handeln nach den
Grundsétzen einer Sozialen Marktwirtschaft ausrichten.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Betriebswirtschaftslehre
mit Rechnungswesen

Der Fachlehrplan Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen ist in Lernbereiche geglie-
dert. Darin sind die von den Schulerinnen und Schulern zu erwerbenden Kompetenzerwar-
tungen in Form konkreter Handlungen formuliert. Die Kompetenzen werden bei Bedarf
durch Inhalte spezifiziert. Die Inhalte verstehen sich somit als Konkretisierung der zuvor
beschriebenen Kompetenzerwartungen.

Neben den fachlichen Kompetenzen werden auch Sozial-, Selbst- und Methodenkompe-
tenzen gefordert. Die Schulerinnen und Schaler lernen z. B. teamorientiert zu arbeiten und
kdénnen situativ angemessen kommunizieren.

Die angegebenen Unterrichtszeiten der einzelnen Lernbereiche sind als Richtwerte zu ver-
stehen. Darlber hinaus bietet der Lehrplan der Schule ausreichend Gestaltungsmaéglich-
keiten flr den Erwerb der angestrebten Kompetenzen.

Einzelne Kompetenzen der Lernbereiche der Vorklasse (Jahrgangsstufe 10) und der Jahr-
gangsstufe 11 sind identisch formuliert. Hier tragt der Lehrplan dem Umstand Rechnung,
dass nur ein Teil der Schilerinnen und Schuler die Vorklasse der Fachoberschule besucht
und der Besuch dieser Klasse den Einstieg in die Jahrgangsstufe 11 erleichtern soll.

Die im Lehrplan der Vorklasse angegebenen Zeitrichtwerte sind auf ein Stundenmal3 von
vier Jahreswochenstunden ausgelegt. Aufgrund der Gegebenheiten an der jeweiligen
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Schule und des daraus resultierenden tatsachlichen StundenmaBes des Faches Betriebs-
wirtschaftslehre mit Rechnungswesen ist der Umfang der Lernbereiche der Vorklasse ent-
sprechend anzupassen. Dabei sind die Lernbereiche 10.4 (Mithilfe der Geschéaftsbuchfuh-
rung das Gesamtergebnis einer Unternehmung ermitteln) und 10.5 (Mithilfe der Vollkosten-
rechnung Angebotspreise und das Betriebsergebnis ermitteln) in einem angemessenen
Umfang zu bertcksichtigen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im profilbildenden Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen er-
moglicht vielféltige Verbindungen zu anderen profilbildenden Fachern der Ausbildungsrich-
tung Wirtschaft und Verwaltung, beispielsweise zu den Lernbereichen des Fachs Rechts-
lehre, indem er die dort erworbenen Kompetenzen erganzt.

Es ergeben sich dartber hinaus AnknUpfungspunkte zu den allgemeinbildenden Fachern.
So vermittelt das Fach Deutsch notwendige Kompetenzen im sprachlichen und kommuni-
kativen Bereich, die fir das Agieren innerhalb von betriebswirtschaftlichen Handlungsfel-
dern unerlasslich sind. Ebenso bereichert das Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rech-
nungswesen das Fach Deutsch, da es die fur die wirtschaftliche Argumentation notige
fachliche Begrifflichkeit zur Verflgung stellt. In vielen Lernbereichen dieses Lernplans fin-
det die Mathematik Anwendung. So werden mithilfe der Mathematik betriebswirtschaftliche
Probleme formalisiert und Losungsvorschlage auf eine quantitative Basis gestellt.

Weiterhin knupft das Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen an Erfahrungen
der Schulerinnen und Schiler aus ihrer fachpraktischen Ausbildung in der Jahrgangsstu-
fe11 an.

5 Beitrag des Faches Betriebswirtschaftslehre mit
Rechnungswesen zu den Ubergreifenden Bildungs- und
Erziehungszielen

Aus dem Facherkanon der tbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele werden im Fach
Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen schwerpunktméaBig folgende Ziele gefor-
dert:

Berufliche Orientierung

Durch die Férderung der Fach-, Sozial-, Selbst- und Methodenkompetenz tragt das Fach
Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen zur Studierféhigkeit und beruflichen Orien-
tierung bei. Die Schilerinnen und Schiler zeigen flr das Berufsleben wichtige Schllissel-
qualifikationen und bringen die flr das Arbeitsleben wichtigen Werthaltungen in den schuli-
schen und spéter in den beruflichen Alltag ein.
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Okonomische Verbraucherbildung

Die Schilerinnen und Schiiler treffen in den Bereichen des wirtschaftlichen Handelns be-
wusste Entscheidungen und kénnen deren Folgen abschéatzen. Sie beziehen soziale und
Okologische Aspekte in ihr Verhalten mit ein. Weiterhin fordert das Fach Betriebswirt-
schaftslehre mit Rechnungswesen die soziobkonomische Bildung.

Bildung flr Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Die Schulerinnen und Schiler entwickeln ihr Verantwortungsbewusstsein und ihre Kennt-
nisse tber die komplexen und wechselseitigen Abhangigkeiten zwischen Mensch und Um-
welt weiter. Durch die Perspektivwechsel beleuchten sie die Zusammenhénge von Okono-
mie und Okologie aus unterschiedlichen Blickwinkeln.

Medienbildung/Digitale Bildung

Moderne Kommunikationsmedien unterstitzen Lernprozesse in vielfaltiger Weise.

Durch den gezielten Einsatz medialer Hilfsmittel zur Informationsgewinnung und -auswer-
tung sowie zur sach- und adressatengerechten Prasentation von Arbeitsergebnissen wer-
den das selbstgesteuerte und eigenverantwortliche Lernen der Schulerinnen und Schiler
gefdrdert.

Werteerziehung

In Zielkonfliktsituationen wagen die Schilerinnen und Schiler das Fur und Wider der je-
weiligen Argumente ab und schulen damit die Urteilsfahigkeit. Sie erleben, dass soziales
Handeln und okonomisches Handeln einander gegenseitig bedingen und dass die Beach-
tung 6konomischer GesetzmaBigkeiten den Erfolg nachhaltig beeinflusst. Sie reflektieren,
dass auch fur die Gesellschaft als Ganzes dkonomischer Erfolg die Grundlage erfolgrei-
chen sozialpolitischen Handelns ist.

Soziales Lernen

Die Schiulerinnen und Schiler kommunizieren konstruktiv in unterschiedlichen Situationen,
setzen eigene Ziele durch, ohne dabei die Interessen der anderen zu verletzen. Dabei sind
sie fahig zu Empathie und Hilfestellung.

Sprachliche Bildung

Durch vielfaltige Situationen und Perspektiven wird die kommunikative Kompetenz gefor-
dert. Die Schalerinnen und Schler driicken sich im mundlichen und schriftlichen Sprach-
gebrauch unter Verwendung der Fachsprache angemessen aus.
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Kulturelle Bildung

Kulturelle Bildung dient der Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schuler, er-
weitert eine Vielzahl Uberfachlicher Kompetenzen und starkt damit die gesellschaftliche
Teilhabe ebenso, wie das Vertrauen in die eigenen Starken.
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1 Selbstverstandnis des Faches Biologie und sein Beitrag zur
Bildung

Als Wissenschaft von den Lebewesen liefert die Biologie einen wesentlichen Beitrag zu un-
serem Weltbild und Selbstverstéandnis. Sie erforscht die belebte Natur und damit auch den
Menschen als Teil dieser belebten Natur. Mit diesem Beitrag zur WelterschlieBung wirkt
die Biologie entscheidend bei der Bewaltigung aktueller und zukinftiger wissenschattli-
cher, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Schllisselprobleme mit. Biologische Erkennt-
nisse sind fir die Medizin, die Sicherung der menschlichen Erndhrung, die Erhaltung der
Lebensgrundlagen und auch zunehmend fur den technischen Fortschritt von hochster Re-
levanz.

Das Fach Biologie bietet den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit, sich aktiv mit der
belebten Natur, ihrer Vielfalt und ihrem Formenreichtum und mit dem eigenen Leben als
Teil eines groBeren Systems auseinanderzusetzen. Das dadurch geweckte Interesse an
den Vorgangen in der Natur und auch der emotionale Zugang sind wichtige Grundlagen,
um Achtung vor dem Lebendigen zu entwickeln, die Verantwortung des Menschen flr sein
Handeln im Kleinen und GroBen zu erkennen und so respekt- und verantwortungsvoll mit
Lebewesen, mit der eigenen Gesundheit, mit den Mitmenschen und mit den Ressourcen
der Natur - lokal wie global - umzugehen.

Die Schilerinnen und Schiler wenden charakteristische Arbeits- und Denkweisen der
Fachwissenschaft Biologie an. Sie gehen den Weg der biologischen Erkenntnisgewinnung
und begreifen die Biologie als einen Weg zur ErschlieBung der Welt. Der Biologieunterricht
ermdglicht es somit den Schilerinnen und Schiilern, bei der Auseinandersetzung mit ge-
sellschaftlich relevanten Themen, etwa zur Okologie, zur Evolutionstheorie, zur Biotechno-
logie und Gentechnik oder zur Reproduktionsbiologie, sich aktiv und konstruktiv an gesell-
schaftlichen Diskussionen zu beteiligen und bestéarkt sie, die Welt auch in Zukunft sinn-,
verantwortungsvoll und nachhaltig mitzugestalten. Sowohl fiir die unmittelbare Begegnung
mit der Natur als auch fir das Erleben der Biologie in Wissenschaft und Forschung sowie
der Arbeitswelt sind Exkursionen und die Zusammenarbeit mit auBerschulischen Lernorten
von entscheidender Bedeutung.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Biologie

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Biologie

Struktur und .
Entwicklung pewerten

Funktion

Erkenntnisseé
gew'mnen

kommunizieren

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Biologie beschreibt fachspezifische Fahigkeiten
in den beiden Dimensionen Gegenstandsbereiche (innere Felder) und prozessbezogene
Kompetenzen (auBerer Ring). Fur den Unterricht bilden diese beiden Dimensionen eine
Einheit, die die Grundlage fur einen aktiven Umgang mit Fachwissen sowie den Einsatz
von Fahigkeiten und Fertigkeiten zum Ldsen fachlicher Probleme bildet. Das Modell orien-
tiert sich an den vier Kompetenzbereichen der Bildungsstandards im Fach Biologie fir den
Mittleren Schulabschluss, die im Jahr 2004 von der Kultusministerkonferenz (KMK) be-
schlossen wurden. Die Dimension Gegenstandsbereiche spiegelt den Kompetenzbereich
Fachwissen wider, die Dimension prozessbezogene Kompetenzen vereint die drei weite-
ren Kompetenzbereiche der KMK-Bildungsstandards, Erkenntnisgewinnung, Kommunika-
tion und Bewertung.

In der Ausbildungsrichtung Agrarwirtschaft, Bio- und Umwelttechnologie konnen die Schu-
lerinnen und Schiler das Wahlpflichtfach Biotechnologie belegen. Das Kompetenzstruktur-
modell des Faches Biologie gilt fir das Wahlpflichtfach Biotechnologie analog.
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2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Die Dimension prozessbezogene Kompetenzen umfasst - in Anlehnung an die KMK-Bil-
dungsstandards - die drei Kompetenzbereiche Erkenntnisse gewinnen, kommunizieren
und bewerten.

Ebenso wie das Fachwissen sind diese drei Bereiche unerlasslicher Teil fur den Erwerb ei-
ner naturwissenschaftlichen Grundbildung. Die Schilerinnen und Schiler erwerben vielfal-
tige Grundlagen, biologische Probleme zu I6sen und Erkenntnisse zu gewinnen. Dabei wird
im Rahmen der Kommunikationskompetenz auf Informationen zurtckgegriffen, die sach-
und fachbezogen erschlossen und mit anderen ausgetauscht werden. Auf der Grundlage
eines vernetzten Fachwissens beteiligen sich die Schilerinnen und Schuler an kontrovers
gefuhrten Diskussionen uber Themen, die im Alltag oder Berufsleben relevant sind, reflek-
tieren sie aus dem Blickwinkel der Biologie und sind in der Lage, eine fundierte Bewertung
abzugeben.

Erkenntnisse gewinnen

Der Kompetenzbereich Erkenntnisse gewinnen umfasst drei Bereiche:

+ Naturwissenschaftliche Untersuchungen (Beobachtung, Experiment, Vergleich)
 Naturwissenschaftliche Modellbildung
» Mdglichkeiten und Grenzen der Erkenntnisgewinnung in der Naturwissenschaft Biologie

FachgeméaBe Denk- und Arbeitsweisen wie Beobachten, Vergleichen, Experimentieren
oder Modellbildung sowie Arbeitstechniken wie Bestimmen oder Mikroskopieren stehen im
Mittelpunkt, wenn es im Rahmen von naturwissenschaftlichen Untersuchungen darum
geht, problemorientiert und hypothesengeleitet Fragen an die Natur zu beantworten. Dabei
wird der Erkenntnisweg, der allen Naturwissenschaften zugrunde liegt, berlcksichtigt.
Beim Umgang mit Geraten, Chemikalien und Lebewesen sind stets die aktuell geltenden
Richtlinien und Vorschriften (u. a. die Richtlinien zur Sicherheit im Unterricht) zu beachten.
Sollten aufgrund von Anderungen der Rechtsvorschriften z. B. im Lehrplan angegebene
Stoffe fir den Unterricht nicht mehr zugelassen sein, missen unbedenkliche Alternativen
eingesetzt werden oder der entsprechende Teilaspekt weggelassen werden.

Modelle dienen in den Naturwissenschaften als wichtiges Instrument der Erkenntnisgewin-
nung. Die unterrichtliche Arbeit mit Modellen ermdoglicht es - ausgehend von einem Ver-
gleich mit der Wirklichkeit — Unterschiede und Analogien herauszuarbeiten. Nachdem am
Modell Erkenntnisse gewonnen und weiterentwickelt wurden, kdnnen diese auf die Realitat
zuruckprojiziert werden. Durch die kritische Auseinandersetzung mit Modellen erarbeiten
die Schuilerinnen und Schuler deren Moglichkeiten und Grenzen.

Empirisch erhobene Daten und deren Interpretation bilden die Grundlage fur naturwissen-
schaftliches Wissen. Zudem sind biologische Erkenntnisse stets in historische und gesell-
schaftliche Zusammenhange eingebunden. Der Biologieunterricht befasst sich auch aus
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dieser Metaperspektive mit der Biologie und thematisiert die Entwicklung naturwissen-
schaftlichen Wissens und Eigenschaften naturwissenschaftlichen Wissens.

Kommunizieren

Im Zentrum des Kompetenzbereiches kommunizieren stehen das Verstandnis der biologi-
schen Fachsprache und fachgemaBer Darstellungsformen. Die Schulerinnen und Schuler
erschlieBen sich Informationen, bereiten diese auf und geben sie unter Berlcksichtigung
des Sach- und Adressatenbezugs weiter.

Bewerten

Zahlreiche Themen geben Anlass, Sachverhalte unter biologischen und auBerfachlichen
Gesichtspunkten zu bewerten. Dazu gehoren beispielsweise die Gesunderhaltung des ei-
genen Korpers, die Mdglichkeiten moderner Gentechnik oder die Wertschatzung einer in-
takten Natur. Aus der Bewertung konnen auf der Grundlage gesellschaftlich akzeptierter
und personlich relevanter Werte und Normen Handlungsoptionen abgeleitet werden. Ge-
troffene Entscheidungen gilt es, gegenlber anderen sachgerecht zu vertreten, aber auch
zu reflektieren und ggf. zu revidieren, falls neue Argumente oder Erkenntnisse dies erfor-
dern.

2.3 Gegenstandsbereiche

Die Gegenstandsbereiche werden in Form von Konzepten der Biologie konkretisiert. Sie
ermoglichen eine systematisierte und strukturierte Herangehensweise an die Themen des
Biologieunterrichts und eine Fokussierung auf wesentliche Aspekte bei der Vielfalt biologi-
scher Phanomene. Somit erleichtern sie den Erwerb eines grundlegenden und vernetzten
Wissens, das in unterschiedlichen Situationen angewandt werden kann.

In der ersten Gliederungsebene greift das Strukturmodell (siehe Abb.) die drei Basiskon-
zepte der KMK-Bildungsstandards fur den Mittleren Schulabschluss im Fach Biologie auf:

* System: Lebendige Systeme sind Gegenstand der Biologie. Zu ihnen gehoren Zelle, Or-
ganismus, Okosystem und die Biosphére. Diese Systeme gehdren verschiedenen Sys-
temebenen an.

» Struktur und Funktion: Lebewesen und Lebensvorgange sind an Strukturen gebunden.
Es gibt einen Zusammenhang von Struktur und Funktion.

» Entwicklung. Lebendige Systeme verandern sich mit der Zeit. Man unterscheidet Indivi-
dualentwicklung und evolutionare Entwicklung.

Den im Gegenstandsbereich System betrachteten lebendigen Systemen (Zelle, Organis-
mus, Okosystem, Biosphare) sind Eigenschaften (z. B. Reproduktion, Stoff- und Energie-
umwandlung) gemeinsam, unter denen sie genauer betrachtet werden kénnen. Im Kompe-
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tenzstrukturmodell Biologie ist deswegen der Gegenstandsbereich System in einer zweiten
Ebene in folgende Teilbereiche aufgegliedert:

» Reproduktion: Lebewesen sind fahig zur Reproduktion, dabei geben sie Erbinformatio-
nen weiter.

» Organisationsebenen: Lebensphanomene lassen sich auf verschiedenen Organisations-
ebenen (z. B. Moleklle, Zellorganellen, Zellen, Gewebe, Organe, Organsysteme, Orga-
nismus) erklaren.

» Steuerung und Regelung: Lebewesen halten bestimmte Zustédnde durch Regulation auf-
recht und reagieren auf innere und auBBere Veranderungen.

 Stoff- und Energieumwandlung: Lebewesen sind offene Systeme. An allen Lebensvor-
gangen sind Stoff- und Energieumwandlungen beteiligt.

* Information und Kommunikation: Lebewesen nehmen Informationen auf, speichern und
verarbeiten Informationen und kommunizieren sie. Im Rahmen der Aufrechterhaltung
von inneren Zustanden laufen u. a. zwischen Zellen vielfaltige Kommunikationsprozesse
ab.

+ Variabilitdt und Angepasstheit: Lebewesen sind bezlglich Bau und Funktion an ihre Um-
welt angepasst. Angepasstheit wird durch Variabilitat ermoglicht.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Biologie

Alle Fachlehrplane Biologie sind in mehrere Lernbereiche untergliedert. Die Lernbereiche
wiederum gliedern sich in die Abschnitte Kompetenzerwartungen und Inhalte zu den Kom-
petenzen.

3.1 Lernbereich 1: Prozessbezogene Kompetenzen des Strukturmodells

In jeder Jahrgangsstufe beginnt der Fachlehrplan Biologie mit dem Lernbereich , Naturwis-
senschaftliche Denk- und Arbeitsweisen“ (Lernbereich 1). Er enthalt allgemeiner formuliert
als in den weiteren Lernbereichen Kompetenzerwartungen und Inhalte zu der Dimension
prozessbezogene Kompetenzen des Kompetenzstrukturmodells. Der Lernbereich 1 ist
ebenso wie die anderen Lernbereiche verbindlich, er liegt aber quer zu den anderen Lern-
bereichen der Jahrgangsstufe. Die Lehrkrafte entscheiden selbst, wann und bei welchen
Themen der folgenden Lernbereiche sie im Verlauf eines Schuljahrs den Kompetenzer-
werb der Schulerinnen und Schiler aus den Bereichen Erkenntnisse gewinnen, kommuni-
Zleren, bewerten anbahnen und die erworbenen Kompetenzen eintben und vertiefen. Ent-
sprechende Kompetenzen, etwa das Arbeiten mit Modellen oder das Auswerten von Dia-
grammen, werden im Lehrplan in der Regel nur im Lernbereich 1 formuliert. Sie sollen im
Lauf eines Schuljahrs aber immer wieder bei unterschiedlichen Themenbereichen aufge-
griffen werden. Die im Lernbereich 1 angegebenen Inhalte sollen der Lehrkraft Hinweise
fir den Umfang und das Niveau bei den Kompetenzerwartungen geben. Die angegebenen
Begriffe stellen kein von den Schilerinnen und Schilern zu erlernendes Faktenwissen dar.
Die Schilerinnen und Schiler wenden dieses Wissen bei Themen der weiteren Lernberei-
che an. So ist es beispielsweise nicht notig, definieren zu kénnen, was unter einem Kreis-
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diagramm zu verstehen ist. Das Wissen wird angewendet, indem die Schilerinnen und
Schuler z. B. ein Kreisdiagramm zur Artenvielfalt in einem Okosystem auswerten.

3.2 Weitere Lernbereiche: Inhaltliche Themenbereiche der Biologie

Aus den weiteren Lernbereichen ergibt sich die thematische Gliederung der Unterrichtszeit
innerhalb eines Schuljahrs; wobei die Lehrkraft bei der Unterrichtsplanung von der Reihen-
folge im Fachlehrplan abweichen kann. Die Kompetenzerwartungen beschreiben, welche
Fahigkeiten und Fertigkeiten die Schulerinnen und Schiler nach einer gewissen Unter-
richtszeit besitzen, was sie kdnnen sollen. Kompetenzerwartungen entsprechen keinen
Einzelstunden, sondern beschreiben unterschiedlich umfangreiche Aspekte eines Lernbe-
reichs. Sie kdnnen sehr konkret auf bestimmte Inhalte und Methoden eingehen oder eher
abstrakt formuliert sein, damit ein groBeres Ganzes umfassen und deswegen erst nach ei-
ner langeren Zeitspanne erreicht werden. Manche Kompetenzerwartungen konnen nicht
isoliert betrachtet werden. Hier tragen dann erst mehrere Teilkompetenzen der Schulerin-
nen und Schuler, die in verschiedenen Kompetenzerwartungen formuliert sind, zu einer
Gesamtkompetenz bei.

Der Abschnitt /nhalte zu den Kompetenzen enthalt konkrete Angaben, an welchen Inhalten
die jeweiligen Kompetenzen erworben werden. Beispiele prazisieren das angestrebte Ni-
veau und sollen eine Hilfestellung fur die Umsetzung des Lehrplans geben. Dadurch soll
auch eine Verbindlichkeit bei Prifungen gewahrleistet werden.

Beide Abschnitte gemeinsam bilden in Kombination mit dem Lernbereich 1 die Grundlage
far die von der Lehrkraft fur die konkrete Lerngruppe entwickelten Lerngelegenheiten. Da-
bei kdnnen Schwerpunkte gesetzt werden, die sich z. B. an ortlichen Gegebenheiten oder
individuellen Interessen orientieren. Die im Fachlehrplan angegebenen Unterrichtsstunden
dienen als Orientierungshilfe, wie viel Zeit im Schuljahr fur die jeweiligen Themen ungeféhr
eingeplant werden soll, damit die Schilerinnen und Schuler die ausgewiesenen Kompeten-
zen und Inhalte erwerben. Deswegen werden zum Lernbereich 1 keine Stunden angege-
ben. Er wurde bei der Entwicklung der Ubrigen Lernbereiche implizit mit berlcksichtigt.

Der Erwerb von Kompetenzen ist ein langfristiger Prozess, der ein nachhaltiges Lernen
uber die gesamte Schulzeit erfordert. Dabei werden die bereits erworbenen Kompetenzen
an der Beruflichen Oberschule aufgegriffen und weiter ausgebaut. Hilfestellung hierbei ge-
ben die Gegenstandsbereiche des Strukturmodells mit den Basiskonzepten. Sie durchzie-
hen die Fachlehrplane aller Jahrgangsstufen als roter Faden und dienen als inhaltliche
Klammern, die ganze Lernbereiche oder einzelne Themen vertikal verbinden. Als grundle-
gende biologische Konzepte dienen sie dazu, ein konzeptionelles Grundverstandnis fur
biologische Sachverhalte aufzubauen. Auf diese Weise konnen die Schulerinnen und
Schuler im Lauf der Zeit ein zunehmend vertieftes und vernetztes Wissen erwerben und es
kompetent in verschiedenen Situationen anwenden.

Im Lehrplan der Vorklasse sind aufgrund der Gegebenheiten an der jeweiligen Schule und
des daraus resultierenden variierenden StundenmafB3es des Faches Biologie keine Stun-
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denrichtwerte angegeben. Der zeitliche Umfang der Lernbereiche der Vorklasse ist ent-
sprechend anzupassen.

Das Fach Biotechnologie stellt das vertiefende Wahlpflichtfach fur die Ausbildungsrichtung
Agrarwirtschaft, Bio- und Umwelttechnologie (ABU) dar. In den Jahrgangsstufen 12 und
13 sollen von der unterrichtenden Lehrkraft aus den angebotenen optionalen Lernberei-
chen drei ausgewahlt werden.

Daneben sieht der Lehrplan fir das Fach Biologie in der Jahrgansstufe 12 oder 13 auch
ein Wabhlpflichtfach mit dem Titel Aspekte der Biologie vor. In diesem Wahlpflichtfach sol-
len von der unterrichtenden Lehrkraft aus den angebotenen optionalen Lernbereichen vier
ausgewahlt werden.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die Nahe des Faches Biologie zu den beiden anderen naturwissenschaftlichen Fachern
Chemie und Physik spiegelt sich bereits im grundlegenden Aufbau der Kompetenzstruktur-
modelle dieser drei Facher wieder. Die Dimension prozessbezogene Kompetenzen um-
fasst jeweils die drei Bereiche Erkenntnisse gewinnen, kommunizieren und bewerten. Hier-
bei verbindet insbesondere die Art und Weise der Erkenntnisgewinnung und der Interpre-
tation gewonnener Daten die drei naturwissenschaftlichen Facher. Ebenfalls eine Verbin-
dung besteht mit dem Fach Mathematik. Die Zusammenfuhrung von Kompetenzen, die in
den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern erworben werden, fordert vernetztes
Denken und befahigt die Schulerinnen und Schiler, vielfaltige neue Aufgaben- und Pro-
blemstellungen zu I6sen. Zugleich wird dadurch die Voraussetzung fur den Aufbau eines
naturwissenschaftlich begrindeten Weltbildes geschaffen. Des Weiteren schafft das Fach
Biologie wichtige Grundlagen fir das Versténdnis von psychischen und physischen Pro-
zessen im Fach Padagogik und Psychologie. Anknupfungspunkte finden sich insbesonde-
re in der Neurobiologie sowie der Genetik. Das Fach Informatik kann aus der Biologie viele
Inhalte zur Umsetzung der fachspezifischen Ziele wie der Modellierung verwenden, und
der Biologieunterricht profitiert von den in der Informatik behandelten Ordnungsprinzipien
und der Erstellung von Prasentationen.

Durch die Auseinandersetzung mit Sachtexten werden die Lesekompetenz, die Fahigkeit
zur gezielten Auswahl und Nutzung von Informationen und daraus resultierend die Argu-
mentationsfahigkeit geschult. Hier bieten sich vielfaltige Moglichkeiten zur Zusammenar-
beit mit dem Fach Deutsch an. Auch die Verschriftlichung von Beobachtungen verbindet
die beiden Facher - konkret umsetzbar beispielsweise beim Beschreiben von Vorgangen
oder auch beim Erstellen von wissenschaftlichen Versuchsprotokollen. Mehrsprachige
Schilerinnen und Schiler mit Deutsch als Zweitsprache werden in einem sprachsensiblen
Unterricht beim Erwerb der Fachsprache sowie der fachlichen Kompetenzen darin unter-
stitzt, sich in deutscher Sprache Uber fachliche Inhalte austauschen und verstandigen zu
konnen.
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Der Kompetenzerwerb wird auch durch die Zusammenarbeit mit Fachern der Gesell-
schafts- und Geisteswissenschaften gefordert. Im Biologieunterricht wird zu vielen The-
men, die in der Gesellschaft kontrovers diskutiert werden und die an Grenzfragen der men-
schlichen Existenz heranreichen, das naturwissenschaftliche Fundament erworben und re-
flektiert. Er tragt so wesentlich zu einer fundierten Auseinandersetzung mit diesen Themen,
etwa in den Fachern Katholische und Evangelische Religionslehre sowie Ethik, bei.

5 Beitrag des Faches Biologie zu den Ubergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Aufgrund der breiten gesellschaftlichen Relevanz biologischer Themen und Fragestellun-
gen tragt der Biologieunterricht wesentlich zum Erreichen einer Vielzahl der Ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungsziele bei.

Berufliche Orientierung

Das Fach Biologie tragt durch die haufige Verbindung von wissenschaftlichen Vorgehens-
weisen und angewandten Verfahrensweisen sowie durch das eigenstandige Experimentie-
ren zur beruflichen Orientierung der Schilerinnen und Schler bei.

Exkursionen und externe Partner bereichern den Unterricht zusatzlich und geben Einblick
in Berufsfelder der Biologie.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Das Fach Biologie tragt in besonderem MaBe zur Umweltbildung und Bildung fur Nachhal-
tige Entwicklung im Sinne eines ressourcenschonenden nachhaltigen Handelns bei. Bil-
dung fiir Nachhaltige Entwicklung verbindet Fragen der Okologie, eines der Fachgebiete
der Biologie, mit 6konomischen und sozialen Problemstellungen in einer global vernetzten
Welt. Die Schulerinnen und Schuler werden sich dadurch der Bedeutung einer intakten
Umwelt fUr ihr persénliches Wohlbefinden und fir die Erhaltung ihrer Gesundheit bewusst
und wissen zugleich, dass sie Umweltschaden selbst verursachen und zu deren Verhinde-
rung beitragen kdnnen. Sie erkennen, dass der Mensch die Ressourcen von Okosystemen
nutzt und reflektieren durch Abwagung von Kosten und Nutzen die menschlichen Eingriffe
in die Natur. Die Beschaftigung mit Lebewesen und Lebensvorgangen, mit deren Komple-
xitat und mit der wechselseitigen Abhangigkeit zwischen Mensch und Umwelt ermdglicht
den Aufbau einer verantwortungsvollen Haltung zur Natur und Mitwelt.

Familien- und Sexualerziehung

Familien- und Sexualerziehung im Rahmen des Biologieunterrichts begleitet den psychi-
schen und physischen Entwicklungsprozess der Jugendlichen. Sie hilft innen, die Verande-
rungen wahrend ihrer Pubertédt positiv zu erleben und ihre Geschlechtlichkeit anzunehmen
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und zu bejahen. Die Schilerinnen und Schuler erwerben im Biologieunterricht ein entwick-
lungsangemessenes Wissen zu Fragen der menschlichen Sexualitat und kénnen sich dazu
sprachlich angemessen ausdrucken. Einstellungen, die zur Entwicklung von sexueller
Selbstbestimmtheit, Achtung des eigenen Korpers sowie der Wirde jedes einzelnen Men-
schen erforderlich sind, werden gefordert und die Bedeutung von Sexualitat in der Gesell-
schaft kritisch hinterfragt.

Mit dem Verstandnis der Gefahren durch sexuelle Belastigungen werden die Schilerinnen
und Schuler weiterhin praventiv bei der Ausbildung eines gesunden Korper- und Selbstbe-
wusstseins unterstitzt.

Im Zusammenhang mit der Pravention von AIDS und andern sexuell Ubertragbaren Krank-
heiten vertiefen die Schulerinnen und Schuler im Fach Biologie biologisch-medizinisches
Wissen Uber deren Erreger und erkennen die Notwendigkeit, sich und andere vor einer In-
fektion zu schutzen.

Gesundheitsférderung

Ein besonderes Augenmerk des Biologieunterrichts liegt auf der aktiven Gesundheitsfir-
sorge. Aus den Kenntnissen von Bau und Funktion des eigenen Korpers leiten die Schule-
rinnen und Schuler MaBnahmen zur Vermeidung gesundheitsgefahrdender Verhaltenswei-
sen ab. Die Erkenntnis der Notwendigkeit von Bewegung und Sport sind ebenso wie das
Wissen um eine ausgewogene Ernahrung die Grundpfeiler einer gesunden Lebensflhrung.
Ein grundlegendes Verstandnis von Hygiene und Immunologie erweitert die Basis der Ge-
sundheitsprévention, die besonders im beruflichen Bereich von groBer Relevanz ist.

Aus dem Wissen um die Entstehung von Suchtverhalten leiten die Schilerinnen und Schu-
ler sinnvolle Strategien zur Personlichkeitsstarkung ab, um die Anforderungen des Alltags
bewaltigen zu kdnnen und ihre Zufriedenheit nicht von bestimmten Verhaltensweisen oder
Substanzen abhangig zu machen. All dies hilft ihnen, ein eigenverantwortliches, sinnerfull-
tes Leben zu flhren.

Kulturelle Bildung

Naturwissenschaften pragen unsere Gesellschaft und bilden heute einen wesentlichen Teil
unserer kulturellen ldentitat. Der Biologieunterricht ermoglicht die Reflexion dieser Bedeu-
tung fur unsere Gesellschaft und zeigt auch wechselseitige Zusammenhange auf. So findet
die Entwicklung naturwissenschaftlichen Wissens stets vor dem Hintergrund der jeweiligen
sozialen, kulturellen und technologischen Gegebenheiten einer Zeit statt. Der faszinierende
Formenreichtum der Natur ist auch eine wichtige Quelle fur die Entfaltung von Fantasie
und Kreativitat im kinstlerischen Bereich. Durch die direkte Begegnung mit Lebewesen lie-
fert der Biologieunterricht auch auf diese Weise einen Beitrag zur kulturellen Bildung.
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Medienbildung/Digitale Bildung

Im Biologieunterricht unterstitzen Medien Lernprozesse in vielfaltiger Weise. Mediale
Hilfsmittel ermdéglichen die Darstellung von Lebewesen, deren Organen und von biologi-
schen Prozessen und werden so von Schilerinnen und Schilern genutzt, um Wissen zu
erwerben. Durch gezielten Einsatz verschiedener Medien als Recherche-, Gestaltungs-,
Prasentations- oder Lernwerkzeuge werden das selbstgesteuerte, entdeckende und eigen-
verantwortliche Lernen im Biologieunterricht geférdert und die Schilerinnen und Schiler
flr urheber- und datenschutzrechtliche Fragen sensibilisiert.

Okonomische Verbraucherbildung

Im Biologieunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiler Orientierungshilfen und Leitli-
nien fUr ein verantwortungsbewusstes Konsumverhalten. Durch die Beschreibung und Be-
wertung der Folgen von Warenproduktionen und -transporten auf die Umwelt, auf andere
Lebewesen und die Gesundheit von Menschen werden die Schilerinnen und Schiler fur
Okologisches Handeln sensibilisiert und kénnen so ihre eigenen Konsumwuinsche hinterfra-
gen und ihr Verbraucherverhalten nicht nur an 6konomischen, sondern auch an okologi-
schen und sozialen Gesichtspunkten ausrichten.

Sprachliche Bildung

Der Biologieunterricht tragt durch die gezielte Einflhrung und Sicherung von Fachbegriffen
und fachlichen Darstellungsformen (z. B. Diagramme, Schemazeichnungen, Formelspra-
che) wesentlich zur sprachlichen Bildung bei. Das Verstandnis dieser Fachsprache ermog-
licht es, sich biologisches Wissen selbst anzueignen, sich prézise und fachgerecht zu arti-
kulieren und somit an der o6ffentlichen Diskussion und an wichtigen Entscheidungsprozes-
sen mit biologischen Inhalten teilzuhaben. Sie bildet damit die Grundlage fir eine aktive
Partizipation an der modernen Wissensgesellschaft.

Technische Bildung

Bezlge zur Technik bieten im Fach Biologie besonders die Biotechnologie und die Bionik,
die in der Natur nach Vorbildern flr technische Lésungsansatze und deren ékonomischer
Umsetzung suchen. Dabei setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit den Chancen und
Gefahren vor allem des biotechnologischen Fortschritts auseinander und erwerben die Fa-
higkeit und Bereitschaft, durch einen verantwortungsvollen und dem Wohl der Menschheit
dienenden Umgang mit der Technik einen Beitrag flr die Gesellschaft zu leisten.
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Verkehrserziehung

Im Biologieunterricht werden die Schilerinnen und Schiler dazu angeleitet, sich mit den
Folgen von Verkehr auf die Umwelt und auch auf die eigene Gesundheit auseinanderzu-
setzen. Aus den Kenntnissen der Umweltbelastungen und -zerstorungen durch den Ver-
kehr leiten sie die Notwendigkeit ab, mdglichst umweltfreundliche Verkehrsmittel zu nutzen
oder Fahrgemeinschaften zu bilden. Das Bewusstmachen, dass Larm und Stress im Stra-
Benverkehr den Korper belasten, flhrt zu einer begrindeten Entscheidung bei kurzen We-
gen auch auf Verkehrsmittel zu verzichten bzw. Verkehrsmittel zu wéhlen, die der Gesund-
heit férderlich sind, wie z. B. das Fahrrad. In Verbindung mit der Suchtpravention wird auf
die Folgen des Konsums von Suchtmitteln flr die Wahrnehmungsfahigkeit und Verkehrs-
tlchtigkeit eingegangen.

Werteerziehung

Das Kompetenzstrukturmodell Biologie beinhaltet einen eigenen Bereich bewerten, durch
den das Fach Biologie zur Entwicklung von Wertvorstellungen und einer eigenen Standort-
bestimmung beitrdgt. Zahlreiche Themen geben Anlass, Sachverhalte unter biologischen
und auBerfachlichen Gesichtspunkten zu bewerten. Dazu gehdéren beispielsweise die Ge-
sunderhaltung des eigenen Korpers, die Moglichkeiten moderner Gentechnik oder die
Wertschatzung einer intakten Natur und nachhaltigen Entwicklung. Die Schilerinnen und
Schuler bewerten die gesellschaftlichen Auswirkungen von technisch Machbarem und
richten ihr Handeln an der Verantwortung gegenuber sich selbst und der Mitwelt aus. Aus
der Bewertung kénnen auf der Grundlage von gesellschaftlich akzeptierten und persoénlich
relevanten Werten und Normen Handlungsoptionen abgeleitet werden.
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1 Selbstverstandnis des Faches Chemie und sein Beitrag zur
Bildung

Als Wissenschaft von den Stoffen, ihren Eigenschaften und den Mdéglichkeiten und Metho-
den, Stoffe zu verandern und zielgerichtet neue Stoffe herzustellen, ist die Chemie eine na-
turwissenschaftliche Basisdisziplin, die schon seit Anbeginn der Menschheit dazu diente,
sich in der Auseinandersetzung mit der Natur zu behaupten und die Lebensbedingungen
gezielt zu verbessern. Chemische Erkenntnisse pragen maBgeblich die Gestaltung der mo-
dernen Lebenswelt und sind fur die technische und wirtschaftliche Entwicklung von grund-
legender Bedeutung. Durch das Wechselspiel zwischen chemischen Erkenntnissen und
technischen Anwendungen werden Fortschritte auf vielen Gebieten mdglich. Die Chemie
liefert entscheidende Beitrage zu aktuellen und zukunftigen Fragestellungen im Bereich
der Sicherung der menschlichen Erndhrung, der Gesundheit und Hygiene, der Rohstoff-
und Energieversorgung, der Werkstoffproduktion sowie der Erhaltung der Lebensgrundla-
gen. Zahlreiche Weiterentwicklungen, u. a. in der Biotechnologie, der Medizin und Pharma-
zie, der Nanotechnologie, den Materialwissenschaften und der Informationstechnologie,
basieren auf chemischen Erkenntnissen. Sowohl die heutige als auch eine zukinftig weiter
wachsende Menschheit kann ohne die Chemie und deren Produkte nicht existieren. Auf
der anderen Seite ergeben sich aus der naturwissenschaftlich-technischen Entwicklung
auch Risiken, die erkannt und bewertet werden mussen und mit denen verantwortungsbe-
wusst umgegangen werden muss. Dies ist ohne Wissen aus dem Bereich der Chemie nicht
moglich.

Im Fach Chemie beschaftigen sich die Schilerinnen und Schilern aktiv und auf besondere
Weise handlungsorientiert mit Stoffen aus dem Alltag und der Technik, interpretieren deren
Eigenschaften durch die Art, Anordnung und die Wechselwirkungen zwischen den Teil-
chen und erkldren beobachtbare Stoffanderungen bei chemischen Reaktionen durch die
Veranderung von Teilchen. Dem Experiment als Methode der naturwissenschaftlichen
WelterschlieBung kommt dabei eine ebenso zentrale Bedeutung zu wie der Verknupfung
experimenteller Ergebnisse mit Modellvorstellungen.

Die im Chemieunterricht erworbenen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sind wichti-
ge Grundlagen fir das Verstdndnis von Naturvorgdngen und technischen Prozessen, die
vorausschauende Beurteilung von Technikfolgen und fur nachhaltiges Wirtschaften vor
dem Hintergrund knapper werdender natlrlicher Ressourcen. Sie ermoglichen es den
Schilerinnen und Schilern bei der Auseinandersetzung mit aktuellen Themen, die chemi-
sche Fragestellungen beinhalten, sich aktiv und konstruktiv an gesellschaftlichen Diskus-
sionen zu beteiligen, und bestarken sie, die Welt auch in Zukunft sinn-, verantwortungsvoll
und nachhaltig mitzugestalten.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Chemie

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Chemie

Stoff- Struktur-
Teilchen- Eigenschafts-
Konzept Konzept

energetische werten
chemische Betrachtung be
Reaktion bei Stoffum-
Erkenntnisse wandlungen

gew'mnen

kommuniz‘\eren

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Chemie beschreibt fachspezifische Fahigkeiten
in den beiden Dimensionen Gegenstandsbereiche (innere Felder) und prozessbezogene
Kompetenzen (auBerer Ring). Fur den Unterricht bilden diese beiden Dimensionen eine
Einheit, die die Grundlage fur einen aktiven Umgang mit Fachwissen sowie den Einsatz
von Fahigkeiten und Fertigkeiten zum Ldsen fachlicher Probleme bildet. Das Modell orien-
tiert sich an den vier Kompetenzbereichen der Bildungsstandards im Fach Chemie fur den
Mittleren Schulabschluss, die im Jahr 2004 von der Kultusministerkonferenz (KMK) be-
schlossen wurden. Die Dimension Gegenstandsbereiche spiegelt den Kompetenzbereich
Fachwissen wieder, die Dimension prozessbezogene Kompetenzen vereint die drei weite-
ren Kompetenzbereiche der KMK-Bildungsstandards, Erkenntnisgewinnung, Kommunika-
tion und Bewertung.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Die Dimension prozessbezogene Kompetenzen umfasst - in Anlehnung an die KMK-Bil-
dungsstandards - die drei Kompetenzbereiche Erkenntnisse gewinnen, kommunizieren
und bewerten.
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Ebenso wie das Fachwissen sind diese drei Bereiche unerlasslicher Teil fur den Erwerb ei-
ner naturwissenschaftlichen Grundbildung. Die Schilerinnen und Schuiler erwerben ein
Repertoire an Moglichkeiten, chemische Probleme zu 16sen und Erkenntnisse zu gewinnen.
Dabei wird im Rahmen der Kommunikationskompetenz auf Informationen zurtckgegriffen,
die sach- und fachbezogen erschlossen und mit anderen ausgetauscht werden. Auf der
Grundlage eines vernetzten Fachwissens beteiligen sich die Schilerinnen und Schiler an
kontrovers gefuhrten Diskussionen alltagsrelevanter Themen, reflektieren sie aus dem
Blickwinkel der Chemie und sind in der Lage, eine fundierte Bewertung abzugeben.

Erkenntnisse gewinnen

Der Kompetenzbereich Erkenntnisse gewinnen umfasst drei Bereiche:

» Naturwissenschaftliche Untersuchungen (v. a. Experimente)
 Naturwissenschaftliche Modellbildung
» Maoglichkeiten und Grenzen der Erkenntnisgewinnung in der Naturwissenschaft Chemie

FachgeméaBe Denk- und Arbeitsweisen wie Experimentieren oder Modellbildung sowie Ar-
beitstechniken wie Systematisieren oder Ordnen stehen im Mittelpunkt, wenn es im Rah-
men von naturwissenschaftlichen Untersuchungen darum geht, problemorientiert und hy-
pothesengeleitet Fragen an die Natur zu beantworten. Empirisch erhobene Daten und de-
ren Interpretation bilden die Grundlage fur naturwissenschaftliches Wissen. Fir den Kom-
petenzerwerb aus dem Bereich Erkenninisse gewinnen ist eigensténdiges Experimentieren
von besonderer Bedeutung. Beim Umgang mit Geraten und Chemikalien sind stets die ak-
tuell geltenden Richtlinien und Vorschriften (u. a. die Richtlinien zur Sicherheit im Unter-
richt) zu beachten. Sollten aufgrund von Anderungen der Rechtsvorschriften z. B. im Lehr-
plan angegebene Stoffe fur den Unterricht nicht mehr zugelassen sein, missen unbedenk-
liche Alternativen eingesetzt werden oder der entsprechende Teilaspekt weggelassen wer-
den.

Modelle dienen in den Naturwissenschaften als wichtiges Instrument der Erkenntnisgewin-
nung. Neben Anschauungsmodellen kommt den Denkmodellen im Chemieunterricht eine
zentrale Bedeutung zu. Dabei wird der Abbildcharakter, die bewusste Verkurzung sowie
die Subjektivitat und Vorlaufigkeit von Modellen stets klar herausgestellt. Die unterrichtli-
che Arbeit mit Modellen ermdglicht es - ausgehend von einem Vergleich mit der Wirklich-
keit - Unterschiede und Analogien herauszuarbeiten und Modellgrenzen aufzuzeigen.
Nachdem am Modell Erkenntnisse gewonnen und weiterentwickelt wurden, kdnnen diese
auf die Realitat zurickprojiziert werden. Durch neue Erfahrungen missen in der Chemie
Denkmodelle verandert und erweitert werden. Deswegen spielt die Modellkritik im Chemie-
unterricht eine zentrale Rolle.
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Kommunizieren

Im Zentrum des Kompetenzbereiches kommunizieren steht das Verstandnis der chemi-
schen Fachsprache und fachgemaBer Darstellungsformen. Die Schulerinnen und Schiler
erschlieBen sich Informationen, bereiten diese auf und geben sie unter Berlicksichtigung
des Sach- und Adressatenbezugs weiter.

Bewerten

Zahlreiche Themen geben Anlass, Sachverhalte aus chemischer und gesellschaftlicher
Sicht zu bewerten. Dazu gehdren beispielsweise die Rohstoff- und Energieversorgung, die
Erhaltung einer intakten Umwelt, die Sicherung der Lebensgrundlagen und die Gesund-
erhaltung des eigenen Korpers. Aus der Bewertung kénnen auf der Grundlage gesell-
schaftlich akzeptierter und personlich relevanter Werte und Normen Handlungsoptionen
abgeleitet werden. Getroffene Entscheidungen gilt es gegenlber anderen sachgerecht zu
vertreten, aber auch zu reflektieren und ggf. zu revidieren, falls neue Argumente oder Er-
kenntnisse dies erfordern.

2.3 Gegenstandsbereiche

Die Gegenstandsbereiche bilden die inhaltliche Dimension ab und werden in Form der Ba-
siskonzepte der Chemie konkretisiert. Sie ermdglichen eine systematisierte und strukturier-
te Herangehensweise an die Themen des Chemieunterrichts und eine Fokussierung auf
wesentliche Aspekte bei der Vielfalt chemischer Phanomene. Somit erleichtern sie den Er-
werb eines grundlegenden und vernetzten Wissens, das in alltaglichen und berufsbezoge-
nen Situationen angewandt werden kann.

In der ersten Gliederungsebene greift das Strukturmodell (siehe Abb.) die vier Basiskon-
zepte der KMK-Bildungsstandards fur den Mittleren Schulabschluss im Fach Chemie auf.
Das Basiskonzept chemische Reaktion vereint zwei zentrale Aspekte der Chemie. Um die-
se sichtbar zu machen, ist das Basiskonzept chemische Reaktion weiter ausdifferenziert in
das Donator-Akzeptor-Konzept und das Gleichgewichts-Konzept.

Stoff-Teilchen-Konzept

Die erfahrbaren Phanomene der stofflichen Welt und deren Deutung auf der Teilchenebe-
ne werden konsequent unterschieden. Grundlage fir die Deutung ist die Vorstellung von
der Existenz submikroskopisch kleiner Teilchen und Teilchenverbande.

Struktur-Eigenschafts-Konzept

Art, Anordnung und Wechselwirkung der Teilchen bestimmen die Eigenschaften eines
Stoffes.
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Chemische Reaktion

» Donator-Akzeptor-Konzept: Die Vielfalt chemischer Reaktionen lasst sich auf der Teil-
chenebene nach der Funktion der reagierenden Teilchen ordnen. Ein Reaktionspartner
fungiert als Donator, der andere als Akzeptor. Bei Sdure-Base-Reaktionen werden Pro-
tonen von einem Reaktionspartner auf einen anderen Ubertragen, bei Redoxreaktionen
Elektronen; bei Nukleophil-Elektrophil-Reaktionen stellt der Donator ein Elektronenpaar
zum Ausbilden einer Atombindung zur Verfagung.

+ Gleichgewichts-Konzept: Reversible chemische Reaktionen kdnnen zu einem Gleichge-
wichtszustand flhren. In geschlossenen Systemen verlaufen sie in beiden Richtungen
niemals vollstandig, sondern erreichen den Zustand des chemischen Gleichgewichts, in
dem weder ein Stoff- noch ein Energieumsatz beobachtet werden.

Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen

Alle chemischen Reaktionen sind mit einem Energieumsatz verbunden. Die energetische
Betrachtung chemischer Reaktionen liefert Aussagen dariber, ob und in welchem Ausmal3
eine chemische Reaktion prinzipiell ablauft.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Chemie

Alle Fachlehrplane Chemie sind in mehrere Lernbereiche untergliedert. Die Lernbereiche
wiederum gliedern sich in die Abschnitte Kompetenzerwartungen und Inhalte zu den Kom-
petenzen.

3.1 Lernbereich 1: Prozessbezogene Kompetenzen des Strukturmodells

In jeder Jahrgangsstufe beginnt der Fachlehrplan Chemie mit dem Lernbereich , Wie Che-
miker denken und arbeiten” (Lernbereich 1). Er enthalt allgemeiner formuliert als in den
weiteren Lernbereichen Kompetenzerwartungen und Inhalte zu der Dimension prozessbe-
zogene Kompetenzen des Kompetenzstrukturmodells. Der Lernbereich 1 ist ebenso wie
die anderen Lernbereiche verbindlich, er liegt aber quer zu den anderen Lernbereichen der
Jahrgangsstufe. Die Lehrkréafte entscheiden selbst, wann und bei welchen Themen der fol-
genden Lernbereiche sie im Verlauf eines Schuljahrs den Kompetenzerwerb der Schilerin-
nen und Schuler aus den Bereichen Erkenntnisse gewinnen, kommunizieren, bewerten an-
bahnen und die erworbenen Kompetenzen eintiben und vertiefen. Entsprechende Kompe-
tenzen, etwa das Formulieren von Reaktionsgleichungen, das Auswerten von Diagrammen
oder die computergestitzte Visualisierung von Molekllen, werden im Lehrplan in der Re-
gel nur im Lernbereich 1 formuliert. Sie sollen im Lauf eines Schuljahrs aber immer wieder
bei unterschiedlichen Themenbereichen aufgegriffen werden. Die im Lernbereich 1 ange-
gebenen Inhalte sollen der Lehrkraft Hinweise fur den Umfang und das Niveau bei den
Kompetenzerwartungen geben. Die angegebenen Begriffe stellen kein von den Schilerin-
nen und Schulern zu erlernendes Faktenwissen dar. Die Schulerinnen und Schiler wenden
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dieses Wissen bei Themen der weiteren Lernbereiche an. So ist es beispielsweise nicht
notig, definieren zu kdnnen, was unter einem Kreisdiagramm zu verstehen ist, sondern die-
ses Wissen im Rahmen konkreter Aufgabenstellungen anzuwenden.

3.2 Weitere Lernbereiche: Inhaltliche Themenbereiche der Chemie

Aus den weiteren Lernbereichen ergibt sich die thematische Gliederung der Unterrichtszeit
innerhalb eines Schuljahrs; wobei die Lehrkraft bei der Unterrichtsplanung von der Reihen-
folge im Fachlehrplan abweichen kann. Die Kompetenzerwartungen beschreiben, welche
Fahigkeiten und Fertigkeiten die Schulerinnen und Schiler nach einer gewissen Unter-
richtszeit besitzen bzw. was sie kdnnen sollen. Kompetenzerwartungen entsprechen kei-
nen Einzelstunden, sondern beschreiben unterschiedlich umfangreiche Aspekte eines
Lernbereichs. Sie kdnnen sehr konkret auf bestimmte Inhalte und Methoden eingehen oder
eher abstrakt formuliert sein, damit ein groBeres Ganzes umfassen und deswegen erst
nach einer langeren Zeitspanne erreicht werden. Manche Kompetenzerwartungen konnen
nicht isoliert betrachtet werden. Hier tragen dann erst mehrere Teilkompetenzen der Schu-
lerinnen und Schuler, die in verschiedenen Kompetenzerwartungen formuliert sind, zu ei-
ner Gesamtkompetenz bei.

Der Abschnitt Inhalte zu den Kompetenzen enthalt konkrete Angaben, an welchen Inhalten
die jeweiligen Kompetenzen erworben werden. Beispiele prazisieren das angestrebte Ni-
veau und sollen eine Hilfestellung fur die Umsetzung des Lehrplans geben.

Beide Abschnitte gemeinsam bilden in Kombination mit dem Lernbereich 1 die Grundlage
far die von der Lehrkraft fur die konkrete Lerngruppe entwickelten Lerngelegenheiten. Da-
bei kdnnen Schwerpunkte gesetzt werden, die sich z. B. an ortlichen Gegebenheiten oder
individuellen Interessen orientieren. Die im Fachlehrplan angegebenen Unterrichtsstunden
dienen als Orientierungshilfe, wie viel Zeit im Schuljahr fur die jeweiligen Themen ungeféhr
eingeplant werden soll, damit die Schilerinnen und Schuler die ausgewiesenen Kompeten-
zen und Inhalte erwerben. Deswegen werden zum Lernbereich 1 sowie zum Chemischen
Praktikum (s. u.) keine Stunden angegeben. Diese wurden bei der Entwicklung der Ubrigen
Lernbereiche implizit mit berlcksichtigt.

Der Erwerb von Kompetenzen ist ein langfristiger Prozess, der ein nachhaltiges Lernen
uber die gesamte Schulzeit hinweg erfordert. Hilfestellung hierbei geben die Gegenstands-
bereiche des Strukturmodells mit den Basiskonzepten. Sie durchziehen die Fachlehrplane
aller Jahrgangsstufen als roter Faden und dienen als inhaltliche Klammern, die ganze
Lernbereiche oder einzelne Themen vertikal verbinden. Als grundlegende chemische Kon-
zepte dienen sie dazu, ein konzeptionelles Grundverstandnis fur chemische Sachverhalte
aufzubauen. Auf diese Weise konnen die Schulerinnen und Schuler im Lauf der Zeit ein zu-
nehmend vertieftes und vernetztes Wissen erwerben und es kompetent in verschiedenen
Situationen anwenden.

Im Lehrplan der Vorklasse sind aufgrund der Gegebenheiten an der jeweiligen Schule und
des daraus resultierenden variierenden StundenmafBes des Faches Chemie keine Stun-
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denrichtwerte angegeben. Der zeitliche Umfang der Lernbereiche der Vorklasse ist ent-
sprechend anzupassen.

Der Lehrplan sieht fir das Fach Chemie in den Jahrgansstufen 12 und 13 auch ein Wahl-
pflichtfach mit dem Titel Aspekte der Chemie vor. In der Jahrgangsstufe 13 sollen hier von
der unterrichtenden Lehrkraft aus den angebotenen optionalen Lernbereichen mindestens
drei ausgewahlt werden.

3.3 Chemisches Praktikum

Im Rahmen des Chemischen Praktikums in den Ausbildungsrichtungen Technik und
Agrarwirtschaft, Bio- und Umwelttechnologie der Fachoberschule werden in enger Ver-
flechtung mit den weiteren Lernbereichen Schulerexperimente durchgeflhrt.

Dabei erlernen die Schulerinnen und Schuler den sicherheitsgerechten Umgang mit Che-
mikalien und das fachgerechte Durchflhren von Experimenten.

AuBerdem dient das Chemische Praktikum der Vertiefung und Sicherung der in den weite-
ren Lernbereichen der Jahrgangsstufe 11 anzubahnenden Kompetenzen, insbesondere
auch der Kompetenzen aus dem Lernbereich 1.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die Nahe des Faches Chemie zu den beiden anderen naturwissenschaftlichen Féachern
Biologie und Physik spiegelt sich bereits im grundlegenden Aufbau der Kompetenzstruk-
turmodelle dieser drei Facher wider. Die Dimension prozessbezogene Kompetenzen um-
fasst jeweils die drei Bereiche Erkenntnisse gewinnen, kommunizieren und bewerten. Hier-
bei verbindet insbesondere die Art und Weise der Erkenntnisgewinnung und der Interpre-
tation gewonnener Daten die drei naturwissenschaftlichen Facher. Ebenfalls eine enge
Verbindung besteht mit den Fachern Technologie und Mathematik. Die Zusammenfihrung
von Kompetenzen, die in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern erworben
werden, fordert vernetztes Denken und befahigt die Schilerinnen und Schler, vielfaltige
neue Aufgaben- und Problemstellungen zu lésen. Zugleich wird dadurch die Vorausset-
zung fur den Aufbau eines naturwissenschaftlich begriundeten Weltbildes geschaffen.

Durch die Auseinandersetzung mit Sachtexten werden die Lesekompetenz, die Fahigkeit
zur gezielten Auswahl und Nutzung von Informationen und daraus resultierend die Argu-
mentationsfahigkeit geschult. Hier bieten sich vielfaltige Moglichkeiten zur Zusammenar-
beit mit dem Fach Deutsch an. Auch die Verschriftlichung von Beobachtungen verbindet
die beiden Facher - konkret umsetzbar beispielsweise beim Beschreiben von Vorgangen
oder auch beim Protokollieren. Mehrsprachige Schilerinnen und Schiler mit Deutsch als
Zweitsprache werden in einem sprachsensiblen Unterricht beim Erwerb der Fachsprache
sowie der fachlichen Kompetenzen darin unterstitzt, sich in deutscher Sprache Uber fach-
liche Inhalte austauschen und verstandigen zu konnen.

Der Kompetenzerwerb wird auch durch die Zusammenarbeit mit Fachern der Gesell-
schafts- und Geisteswissenschaften geférdert. Im Chemieunterricht wird zu vielen Zu-
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kunftsthemen, die teilweise auch in der Gesellschaft kontrovers diskutiert werden, das na-
turwissenschaftliche Fundament erworben und reflektiert, etwa zu Fragen der Energiever-
sorgung, der Ernahrungssicherung und des Umweltschutzes. Er tragt so wesentlich zu ei-
ner fundierten Auseinandersetzung mit diesen Themen bei.

Aus der historischen Betrachtung der Naturwissenschaft Chemie lasst sich an vielen Stel-
len die Auswirkung der naturwissenschaftlichen Erkenntnis auf Kunst und Kultur aufzeigen
und somit Uber eine Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte vertiefen.

5 Beitrag des Faches Chemie zu den ubergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Im Facherkanon der Fachoberschule nimmt das Fach Chemie eine wichtige Stellung in sei-
ner Relevanz fur die facher- und schulartibergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele
ein. Aufgrund der unterschiedlichen Perspektiven, unter denen im Chemieunterricht natur-
wissenschaftliche Phanomene und die Grundlagen industrieller Verfahren mit groBer ge-
sellschaftlicher Relevanz betrachtet werden, bietet er Anknipfungsmaoglichkeiten fur eine
Vielzahl facher- und schulartiibergreifender Bildungs- und Erziehungsziele.

Berufliche Orientierung

Das Fach Chemie tragt durch die haufige Anbindung von wissenschaftlichen und industri-
ellen Vorgehens- und Verfahrensweisen sowie durch den praktischen Umgang mit Chemi-
kalien und Geraten, insbesondere in Schilerexperimenten, zur beruflichen Orientierung
der Schilerinnen und Schiiler bei.

Exkursionen und externe Partner bereichern den Unterricht zusatzlich und geben Einblick
in Berufsfelder der Chemie.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Das Fach Chemie tragt auf vielfaltige Weise zur Umweltbildung und Bildung flr Nachhalti-
ge Entwicklung im Sinne eines ressourcenschonenden nachhaltigen Handelns bei. Der
Umgang mit Stoffen sowie die Nutzung von Energie, beides zentrale Themen der Chemie,
bestimmen taglich unser Leben. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, diese beiden The-
men sowie die Herstellung von Stoffen (z. B. von Gebrauchsgegenstédnden und Lebensmit-
teln) und die Bereitstellung von Energie kritisch im Sinne der Nachhaltigkeit zu betrachten
und die Folgen des menschlichen Handels auf die Umwelt (z. B. globale Erwarmung, Frei-
setzung von giftigen und umweltgefdhrdenden Substanzen) zu reflektieren. Hiermit eng
verbunden sind Fragen des personlichen Konsums und der Moglichkeit der eigenen Ein-
flussnahme.
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Gesundheitsforderung

Die Kompetenz, sicher zu experimentieren, die Kenntnisse Uber das Geféahrdungspotenzial
von Chemikalien voraussetzt, ermdglicht den Schilerinnen und Schilern einen sicherheits-
gerechten Umgang mit Gefahrstoffen sowohl im schulischen als auch im hauslichen Um-
feld. Das Wissen um das Suchtpotenzial und die Gesundheitsgefahrdung ausgewahlter
Suchtmittel tragt zum verantwortungsvollen Umgang mit diesen Stoffen bei.

Kulturelle Bildung

Naturwissenschaften pragen unsere Gesellschaft und bilden heute einen wesentlichen Teil
unserer kulturellen Identitat. Der Chemieunterricht ermdglicht die Reflexion dieser Bedeu-
tung fUr unsere Gesellschaft und zeigt auch wechselseitige Zusammenhange auf. Die Er-
kenntnisse der Chemie waren und werden zukUnftig Triebkraft fur die kulturelle Entwick-
lung einer Gesellschaft sein. Zugleich findet die Entwicklung naturwissenschaftlichen Wis-
sens aber stets vor dem Hintergrund der jeweiligen sozialen, kulturellen und technologi-
schen Gegebenheiten einer Zeit statt.

Medienbildung/Digitale Bildung

Bei der Aufarbeitung fachwissenschaftlicher Inhalte verwenden die Schilerinnen und
Schuler unterschiedlichste Medien. Dabei werden Informationen einerseits exzerpiert, an-
derseits adressatengerecht fir eine Weitergabe aufbereitet. Durch den gezielten Einsatz
verschiedener Medien als Recherche-, Gestaltungs-, Prasentations- oder Lernwerkzeuge
wird das selbstgesteuerte, entdeckende und eigenverantwortliche Lernen im Chemieunter-
richt geférdert. Die kritische Analyse von Medien und der darin dargestellten Information
tragt zum bewussten Umgang mit Medien bei, z. B. auch hinsichtlich der Validitat von In-
formationen und urheber- und datenschutzrechtlicher Fragen. Bei der Anwendung von
z. B. computergestiitzten Messwerterfassungssystemen und Modellierungsprogrammen
erhalten die Schilerinnen und Schler Einblick in moderne wissenschaftliche Arbeitsver-
fahren.

Okonomische Verbraucherbildung

Im Chemieunterricht erwerben die Schulerinnen und Schiler Orientierungshilfen und Leitli-
nien fur ein verantwortungsbewusstes Konsumverhalten. Durch die Beschreibung und Be-
wertung der Folgen von Warenproduktionen und der Nutzung von Energie fir die Rohstoff-
ressourcen, die Umwelt und die Gesundheit des Menschen werden die Schilerinnen und
Schaler fur verantwortungsvolles Handeln sensibilisiert und kdnnen so ihre eigenen Kon-
sumwunsche hinterfragen und ihr Verbraucherverhalten nicht nur an 6konomischen, son-
dern auch an chemischen Gesichtspunkten ausrichten.
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Sprachliche Bildung

Im Fach Chemie tragt die gezielte Einfihrung und die sichere Anwendung von Fachbegrif-
fen und fachlichen Darstellungsformen (z. B. Diagramme) wesentlich zur sprachlichen Bil-
dung bei. Dabei findet sowohl eine Auseinandersetzung mit der wissenschaftlichen Fach-
sprache als auch der Alltagssprache statt.

Das Verstandnis dieser Fachsprache ermdglicht es, sich chemisches Wissen selber anzu-
eignen und sich prazise und fachgerecht zu artikulieren und somit an der 6ffentlichen Dis-
kussion und an wichtigen Entscheidungsprozessen mit chemischen Inhalten teilzuhaben.
Sie bildet damit die Grundlage flr eine aktive Partizipation an der modernen Wissensge-
sellschaft.

Technische Bildung

Technik ist die gezielte nutzbringende Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse.
Im Rahmen des Chemieunterrichts erwerben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen,
die es ihnen ermaoglichen, sich kritisch mit verschiedenen bewahrten und modernen Tech-
nologien auseinanderzusetzen, etwa im Bereich der Ressourcennutzung, der Produktions-
verfahren, der Werkstoffkunde und der Energieversorgung. Die Schilerinnen und Schiler
erhalten so ein vertieftes Verstandnis und Einsicht in die Bedeutung der Fachwissenschaft
Chemie flr technische Entwicklung und deren Anwendung in Industrie und Alltag. Die
Schalerinnen und Schuler setzen sich mit Chancen und Risiken des technischen Fort-
schritts auseinander, kdnnen an der 6ffentlichen Diskussion teilnehmen und erwerben die
Fahigkeit, durch einen verantwortungsvollen und dem Wohl der Menschheit dienenden
Umgang mit der Technik einen Beitrag fur die Gesellschaft zu leisten.

Verkehrserziehung

Im Chemieunterricht werden die Schilerinnen und Schiler dazu angeleitet, sich mit den
Folgen von Verkehr auf die Umwelt auseinanderzusetzen. Aus den Kenntnissen der Um-
weltbelastungen und -zerstorungen durch den Verkehr leiten sie die Notwendigkeit ab,
maoglichst umweltfreundliche Verkehrsmittel zu nutzen.

Werteerziehung

Das Kompetenzstrukturmodell Chemie beinhaltet einen eigenen Bereich bewerten, durch
den das Fach Chemie zur Entwicklung von Wertvorstellungen und einer eigenen Standort-
bestimmung beitragt. Zahlreiche Themen geben Anlass, Sachverhalte unter chemischen
und auBerfachlichen Gesichtspunkten zu bewerten. Dazu gehdren beispielsweise Mdglich-
keiten sowie Risiken, die von chemischen Prozessen, der chemischen Forschung und von
in Alltag und Industrie verwendeten Stoffen ausgehen, oder Fragen der Energieversor-
gung. Die Schilerinnen und Schiler bewerten die gesellschaftlichen Auswirkungen von
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technisch Machbarem und richten ihr Handeln an der Verantwortung gegenuber sich
selbst und der Mitwelt aus. Aus der Bewertung konnen auf der Grundlage gesellschaftlich
akzeptierter und personlich relevanter Werte und Normen Handlungsoptionen abgeleitet
werden.
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Deutsch

1 Selbstverstandnis des Faches Deutsch und sein Beitrag zur
Bildung

Deutsch ist ein Leitfach der Beruflichen Oberschule, denn Sprache ist das zentrale Mittel
der Verstandigung. Da Sprache und Denken untrennbar miteinander verbunden sind, leis-
tet das Fach Deutsch einen wesentlichen Beitrag zur Umsetzung der Bildungsziele sowie
zur Kompetenzentwicklung bis zur Fachhochschulreife bzw. bis zur fachgebundenen oder
Allgemeinen Hochschulreife. Das Fach ist deshalb von so groBer Bedeutung, weil Sprache
ein grundlegendes Mittel zur WelterschlieBung sowie ein primares Charakteristikum des
Menschseins ist. Das Beherrschen von Sprache in Wort und Schrift erméglicht Selbstbe-
stimmung, Personlichkeitsentwicklung, Toleranz und Teilhabe am sozialen, kulturellen, ge-
sellschaftlichen und politischen Geschehen der Zeit. Der Mensch vergegenwartigt sich die
Wirklichkeit auch durch die Sprache und erdffnet sich dadurch neue Horizonte. Die Fahig-
keit zur bewussten und differenzierten Kommunikation ist auBerdem eine Grundvorausset-
zung fur lebenslanges Lernen.

Der Deutschunterricht an der Beruflichen Oberschule strebt die Erweiterung, Differenzie-
rung und Vertiefung der sprachlichen Kompetenz der Schilerinnen und Schiler an. Sie be-
greifen und gebrauchen die deutsche Sprache in mundlicher und schriftlicher Form als Mit-
tel der Kommunikation sowie als Medium und Gegenstand des Denkens. Darlber hinaus
leitet der Deutschunterricht zu Kritikfahigkeit und Selbstreflexion an. Er verhilft den Lernen-
den dazu, Problemstellungen kreativ zu I6sen. Das Fach Deutsch schult die Wahrneh-
mungs- und Ausdrucksfahigkeit und hat so Teil an der asthetischen Bildung. Die Auseinan-
dersetzung mit literarischen Texten aus unterschiedlichen Epochen vermittelt Grundmuster
menschlicher Erfahrungen und fordert das historische sowie kulturelle Verstandnis der
Schdlerinnen und Schiiler.

Der Deutschunterricht an der Beruflichen Oberschule vermittelt grundlegende Techniken
des Wissenserwerbs und der Wissensverarbeitung, die in der Schule, im Studium und im
Beruf von zentraler Bedeutung sind: das Verstehen und Verfassen von schriftlichen und
mundlichen Texten, das sichere Umgehen mit Medien sowie das zielgerichtete Anwenden
von Methoden. Am Ende der Schulzeit verfligen die Schilerinnen und Schiler somit Gber
differenzierte sprachliche und kommunikative Kompetenzen, die literarische Bildung und
kulturelles Wissen einschlieBen. Die Lernenden sind mit grundlegenden Methoden wissen-
schaftlichen Arbeitens und vielfaltigen Formen sprachlichen Ausdrucks vertraut und schat-
zen den Wert von Literatur.

Der Deutschunterricht an der Beruflichen Oberschule ist integrativ angelegt und seit jeher
auf Kompetenzerwerb ausgerichtet. Langfristigkeit und Nachhaltigkeit, bewusste Bewalti-
gung situationsgebundener und anwendungsbezogener Aufgaben, Selbstandigkeit und Ei-
genverantwortlichkeit, Individualisierung und fachertbergreifendes Arbeiten verlangen
vom Deutschunterricht eine enge Vernetzung der verschiedenen Teilbereiche des Faches.
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Sinnvolles Uben und die Ausbildung von Routinen, insbesondere beim Verfassen und
Uberarbeiten eigener Texte, haben hierbei eine zentrale Bedeutung. Im Fach Deutsch er-
werben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen, die fur alle Facher der Schule, die
Berufsausbildung, das Studium und fur ein erfolgreiches sowie wertebezogenes Handeln
im Beruf und in der Gesellschaft erforderlich sind.

2 Kompetenzorientierung im Fach Deutsch

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Deutsch

Lesen - mit Texten und
weiteren Medien umgehen

o Lesetechniken und

-strategien anwenden Schreiben
Sprechen und Zuhéren * literarische Texte 5 ——
verstehen und nutzen e Uber Schreibfertigkeiten
¢ verstehend zuhéren ¢ pragmatische Texte bzw. -fahigkeiten verfugen
¢ zu und vor anderen verstehen und nutzen o Texte planen und schreiben
sprechen » weitere Medien verstehen e Texte Uberarbeiten
e mit anderen sprechen und nutzen

e szenisch spielen

Methoden und Arbeitstechniken
werden mit den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben

Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren

e sprachliche Verstandigung untersuchen und reflektieren
o sprachliche Strukturen untersuchen und reflektieren
¢ richtig schreiben

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Deutsch ist fur alle weiterfihrenden Schularten
gleich und basiert auf den Modellen der Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz
(KMK) im Fach Deutsch fur den Mittleren Bildungsabschluss (2003) und fur die Allgemeine
Hochschulreife (2012). Modifikationen im Vergleich zu den Modellen der KMK werden bei
der Beschreibung der einzelnen Kompetenzbereiche erldutert. Die vier Kompetenzberei-
che Sprechen und Zuhéren, Lesen — mit Texten und weiteren Medien umgehen, Schreiben
und Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren sind jeweils untergliedert
in verschiedene Komponenten, was eine strukturierte Darstellung der Kompetenzerwartun-
gen ermdoglicht. Die Kompetenzbereiche stehen nicht nebeneinander, sondern sind integra-
tiv miteinander verbunden. Der Kompetenzbereich Sprachgebrauch und Sprache untersu-
chen und reflektieren liegt quer zu den drei anderen, um herauszustellen, dass die Sprach-
betrachtung in funktionalem Zusammenhang mit dem Sprechen, Lesen und Schreiben
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steht. Die einzelnen Methoden und Arbeitstechniken eignen sich die Schulerinnen und
Schuler integriert mit dem Erwerb der Kompetenzen aus den vier Kompetenzbereichen an.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Sprechen und Zuhdren

Dieser Kompetenzbereich gliedert sich in die Unterbereiche verstehend zuhéren, zu und
vor anderen sprechen, mit anderen sprechen und szenisch spielen. Die Schulerinnen und
Schuler kommunizieren situations- und adressatenbezogen, besitzen einen differenzierten
Wortschatz und konnen diesen zweckorientiert und zielgerichtet einsetzen. Sie nehmen
durch aufmerksames Anhoren von komplexen Redebeitrdgen und anspruchsvollen
Hdrtexten Informationen auf, verarbeiten diese gedanklich und geben diese anschlieBend
abstrahiert wieder. Sie auBern intentionsabhdngig Gedanken, Anliegen und Winsche und
halten wichtige gesellschaftliche Konventionen ein. Dabei erlangen sie eine anspruchsvolle
Ausdrucksweise und vertiefen inr Sprachbewusstsein, worauf auch der Schreibunterricht
aufbauen kann. Beim Vortragen bzw. Prasentieren gestalten sie inre Redebeitrége durch
den Einsatz sprachlicher und auBersprachlicher Mittel abwechslungsreich sowie interes-
sant und dabei lernen sie, frei zu sprechen. In Diskussionen bzw. Gesprachen vertreten die
Schulerinnen und Schaler unter Beachtung von Argumentationstechniken und Debattierre-
geln sachlich, differenziert und sprachlich gewandt ihren Standpunkt und pflegen gleich-
zeitig einen respektvollen Umgang miteinander. Beim Vorlesen, Vortragen und vor allem im
szenischen Spiel erleben sie Sprache und Korpersprache als Gestaltungs- sowie Aus-
drucksmittel, schulen ihre Empathiefdhigkeit sowie ihre Imaginationsfahigkeit und erfassen
die asthetische Qualitat von Literatur. Die beim Sprechen und Zuhdren gewonnenen Fahig-
keiten nutzen die Schulerinnen und Schuler zur Teilhabe am kulturellen Leben.

Lesen - mit Texten und weiteren Medien umgehen

Der Kompetenzbereich gliedert sich in die Unterbereiche Lesetechniken und -strategien
anwenden, literarische Texte verstehen und nutzen, pragmatische Texte verstehen und
nutzen sowie weitere Medlien verstehen und nutzen und knlpft an die durch den Mittleren
Bildungsabschluss erworbenen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten an.

Der Textbegriff wird in einem engeren und in einem weiteren Sinne verwendet. Im engeren
Sinne sind damit gedruckte bzw. geschriebene Texte, auch in nichtlinearer Form (z. B.
Grafiken und Tabellen) gemeint. Im weiteren Sinne konnen Texte auch andere mediale
Formen annehmen, sie erscheinen z. B. als Hortexte, Filme oder digital aufbereitet. Die
Schulerinnen und Schuler entwickeln sowohl die Bereitschaft als auch die Fahigkeit, Texte
zu verstehen, indem sie grundlegende, die mediale Erscheinungsform bertcksichtigende
Techniken der Rezeption beherrschen, bei geschriebenen linearen Texten z. B. Lesetech-
niken wie Uberfliegendes, selektives bzw. analytisches Lesen. So sind die Schulerinnen
und Schaler in der Lage, sich literarische und pragmatische Texte unter Berlcksichtigung
der jeweiligen medialen Gestaltungsmittel selbstandig und zielgerichtet zu erschlieBBen,
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ggof. gestalterisch mit ihnen umzugehen und sie mit geeigneten Texten und Kontexten in
Verbindung zu setzen. Der Umgang mit Texten férdert so die personliche Entwicklung und
die gesellschaftliche Teilhabe.

Die Schulerinnen und Schuler der Beruflichen Oberschule bringen aus ihren Vorganger-
schulen vielfaltige und unterschiedliche Leseerfahrungen mit und lernen darauf aufbauend
grundlegende Werke deutschsprachiger (ggf. in Ubersetzungen auch fremdsprachiger) Li-
teratur (besonders des 19., des 20. und des 21. Jahrhunderts) sowie eine Vielfalt pragma-
tischer Texte kennen, die z. B. gesellschaftlich, sozial, politisch oder ethisch relevante The-
men behandeln. Die Auseinandersetzung mit literarischen Epochen und Stromungen befa-
higt die Schuilerinnen und Schuler, die Zeitbezogenheit von Texten zu erkennen. Bei der
Beschaftigung mit literarischen Formen, Gattungen und Motiven der Weltliteratur erwerben
die Schulerinnen und Schaler literarische Kompetenzen und ErschlieBungsstrategien. Sie
bilden dabei Werthaltungen und Urteilskraft aus, indem sie Handlungsmotive nachvollzie-
hen und Handlungsalternativen entwickeln. Im Mittelpunkt stehen dabei immer die gemein-
same Rezeption von und die Freude an Literatur, Kunst und Kultur. Durch die Begegnung
mit Texten unterschiedlicher medialer Art werden sich die Schulerinnen und Schuler der
Pragung der Wirklichkeit durch die Medien bewusst und reflektieren und beurteilen deren
Wirkungsweise fur den Einzelnen, aber auch fir die Gesellschaft. Die Lernenden nutzen
Medien wie Printmedien, audiovisuelle Medien oder das Internet und unterscheiden zwi-
schen Unterhaltungs- und Informationsfunktion. Sie wenden effiziente Suchstrategien an,
um Quellen zielgerichtet Informationen zu entnehmen, und prifen diese auf Aktualitat, In-
formations- sowie Wahrheitsgehalt. Die Schulerinnen und Schuler beschranken sich je-
doch nicht nur auf den Nutzungsaspekt von Medien, sondern beteiligen sich auch verant-
wortungsvoll an der medialen Kommunikation, nehmen interaktive Angebote wahr und sind
in der Lage, die Medienlandschaft und die Informationsgesellschaft bewusst mitzugestal-
ten.

Schreiben

Der Kompetenzbereich gliedert sich in die Unterbereiche dber Schreibfertigkeiten bzw. -fa-
higkeiten verfiigen, Texte planen und schreiben sowie Texte lUberarbeiten. Die Schilerin-
nen und Schuler verstandigen sich mithilfe selbst verfasster Texte Uber Sachverhalte, eig-
nen sich Wissen an und vermitteln dieses, argumentieren in einer der Schreibsituation an-
gemessenen Form und nutzen das Verfassen eigener Texte, um Identitdt auszudricken.

Aus dem Deutschunterricht an der Beruflichen Oberschule erwachst eine Vielzahl motivie-
render Schreibanlasse, die situations- und adressatenbezogen angelegt sind und in unter-
schiedlichen Textsorten realisiert werden konnen. Den informierenden und argumentieren-
den Grundformen des Schreibens kommt dabei eine besondere Bedeutung zu. Beim Ver-
fassen ihrer Texte greifen die Lernenden Schreibmuster und bekannte Textsorten auf, vari-
ieren Vorlagen und formulieren frei. Dabei lernen sie, Gedanken bzw. Themen zusammen-
hangend zu entfalten, Inhalte zu abstrahieren, sich sach- und situationsgeman zu duB3ern,
Meinungen zu begrinden und argumentativ darzustellen, Thesen zu beurteilen sowie mit
Sprache auch kreativ umzugehen und sie als personliches Ausdrucksmittel zu begreifen
und anzuwenden. Besonderer Wert wird auf eine geschlossene, planvoll gegliederte, koha-
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rente sprachliche Darstellung und die Bewaltigung sprachformaler Anforderungen gelegt.
Die Schulerinnen und Schuler begreifen das Schreiben als einen Prozess, der - in ver-
schiedenen Formen und mittels unterschiedlicher Medien - Planen, Formulieren und (auch
mehrmaliges) Uberarbeiten umfasst. Das Uberarbeiten stellt einen wichtigen Arbeitsschritt
flr das Verfassen praziser, koharenter, adressaten- und zielbezogener, formal korrekter ei-
gener Texte dar. Ein wesentliches Ergebnis des Deutschunterrichtes der Beruflichen Ober-
schule ist Sicherheit und Gelaufigkeit im Schreiben, auch im Hinblick auf Studium und Be-
ruf.

Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren

Der Kompetenzbereich gliedert sich in die Unterbereiche sprachliche Verstdndigung unter-
suchen und reflektieren, sprachliche Strukturen untersuchen und reflektieren sowie richtig
schreiben. Dieser Kompetenzbereich ist eng mit den drei anderen verknlpft, da hier die
Grundlagen dafir gelegt werden, mundliche wie schriftiche Kommunikationssituationen
und -prozesse zu analysieren und zu bewaltigen. Durch die Aufnahme des Teilbereiches
richtig schreiben wird betont, dass alle Lernbereiche fir die Festigung und den Ausbau von
Rechtschreibkompetenz relevant sind. Die Berufliche Oberschule kann auf bereits vorhan-
dene Rechtschreibstrategien aufbauen und sie erweitern. An erster Stelle steht die Be-
schaftigung mit sprachlicher Verstandigung. Durch das Untersuchen sprachlicher Struktu-
ren und das Nachdenken Uber Sprache als System erweitern die Schalerinnen und Schu-
ler an der Beruflichen Oberschule ihr Sprachbewusstsein und wenden dieses fur die Pro-
duktion und Uberarbeitung eigener sowie die Rezeption fremder Texte an. Die Lernenden
verstehen die Komplexitat sprachlichen Handelns und die Bedingungen, unter denen es
zustande kommt. Sie nutzen ihre Erkenntnisse fur die eigene Sprachentwicklung und ver-
tiefen dadurch ihr mindliches und schriftliches Sprachvermogen. Sie lernen, in Wort und
Schrift verstandlich, regelkonform, sach-, situations- und adressatengerecht sowie stilsi-
cher zu formulieren und Sprache als gestaltbares Medium zu verstehen. Sie begreifen die
historische Dimension sowie Wandelbarkeit von Sprache und nutzen ggf. Mehrsprachig-
keit.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Deutsch

Der Fachlehrplan Deutsch an der Beruflichen Oberschule ist unterteilt in vier Lernbereiche,
die mit den im Kompetenzstrukturmodell (vgl. 2.1) dargestellten Kompetenzbereichen iden-
tisch sind. Jeder dieser Lernbereiche gliedert sich in die im Modell genannten und im vor-
hergehenden Kapitel beschriebenen Teilbereiche. Der Fachlehrplan fir das Fach Deutsch
an der Beruflichen Oberschule lehnt sich damit sehr stark an die Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz im Fach Deutsch fur die Allgemeine Hochschulreife an. Wie bei
den KMK-Bildungsstandards werden im Fachlehrplan Kompetenzerwartungen und Inhalte
kombiniert ausgewiesen.
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4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Da das Fach Deutsch entscheidend zur Personlichkeitsbildung beitrégt, ergeben sich ge-
rade im Bereich der Wertebildung vielfaltige Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit der
Katholischen und Evangelischen Religionslehre bzw. mit Ethik. Im Rahmen der Kulturellen
und Interkulturellen Bildung arbeitet das Fach Deutsch vor allem mit den Fachern Ge-
schichte, Sozialkunde sowie mit den Fremdsprachen zusammen, die den Blick Uber den
eigenen kulturellen Horizont hinaus zu weiten vermdgen. Als Leitfach fur die Sprachliche
und Kulturelle Bildung steht Deutsch auch in sehr enger Verbindung mit allen anderen Fa-
chern, da der sachgerechte und zielgerichtete mundliche sowie schriftliche Sprachge-
brauch und die kulturelle Bildung Voraussetzung fir den Lernerfolg und die angestrebte
Studierfahigkeit der Schulerinnen und Schuler insgesamt sind. Sprachliche Kompetenzen
werden in allen anderen Fachern der Beruflichen Oberschule erweitert und vernetzt, wobei
dem Informieren und Argumentieren fachertbergreifend besondere Bedeutung zukommt.
Facherverbindende Zusammenarbeit bietet sich mit den Profilfachern der jeweiligen Aus-
bildungsrichtung an. Die Schulerinnen und Schuler setzen ihre im Deutschunterricht erwor-
benen Kompetenzen unter anderem auch in der fachpraktischen Ausbildung ein, indem sie
sach-, situations- und adressatengerecht kommunizieren und in den Praktikumsberichten
ihre Erfahrungen angemessen verschriftlichen. Im Rahmen von Projektarbeiten, eines Re-
ferates bzw. des Fachreferates oder der Seminararbeit (Jahrgangsstufe 13) kénnen vielfal-
tige Mdglichkeiten einer facherlbergreifenden Kooperation und damit die Mdglichkeiten
zur Reflexion in groBeren Uberfachlichen Zusammenhangen genutzt werden. Aufgrund des
integrativen Charakters des Faches Deutsch kommt ihm hier auch bei der methodischen
Vorbereitung eine Schlusselrolle zu. Der Unterricht im Fach Deutsch schafft durch einen
sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht die Voraussetzungen fur
gelingendes Lernen und den erfolgreichen Kompetenzerwerb, auch flr Schilerinnen und
Schuler mit Deutsch als Zweitsprache.

5 Beitrag des Faches Deutsch zu den tUbergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Sprachliche Bildung

Sprache ist wesentlich fir die menschliche Kommunikation, der kompetente Umgang da-
mit in mindlicher und schriftlicher Form bildet die Grundlage fir die Teilhabe am privaten,
beruflichen sowie 6ffentlichen Leben. Lernen erfordert stets die sprachliche Auseinander-
setzung mit dem Lerngegenstand. Sprachliche Bildung ist demzufolge facherlibergreifen-
des Prinzip an der Beruflichen Oberschule, da in allen Fachern Kompetenzen aus dem
Deutschunterricht angewendet, erweitert und vernetzt werden: Sie setzen dabei ihre im
Deutschunterricht vertieften Verstehensmadglichkeiten ein, versprachlichen ihre Gedanken
prazise, differenziert, orthographisch korrekt sowie sach-, situations- und partnerbezogen
und bedienen sich angemessener Sprach- und Umgangsformen als Ausdruck der gegen-
seitigen Wertschatzung und des Respekts.
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Kulturelle Bildung

Der Deutschunterricht leistet einen zentralen Beitrag zur kulturellen Bildung sowie zur
Wertschatzung kultureller und kunstlerischer Leistungen. In der Auseinandersetzung mit
Sprache, Literatur, Kunst und Medien erweitern die Schilerinnen und Schiler ihre Fahig-
keiten zu differenziertem Wahrnehmen, Erfahren und Erleben sowie ihre eigenen Gestal-
tungsmaoglichkeiten. Sie nutzen ihre kreativen Potenziale, werden vertraut mit asthetischen
Prinzipien sowie Wirkungen und erhalten dadurch eine Grundlage fur kulturelle sowie ge-
sellschaftliche Teilhabe.

Interkulturelle Bildung

Interkulturelle Bildung hat im Deutschunterricht der Beruflichen Oberschule einen hohen
Stellenwert. Unbedingtes Ziel ist das gegenseitige Kennenlernen, Verstehen und Wert-
schétzen dort, wo Schiulerinnen und Schuler unterschiedlicher Herkunft und Muttersprache
aufeinandertreffen, um gemeinsam zu lernen. Sie profitieren im Deutschunterricht vom
Austausch Uber unterschiedliche Erfahrungen mit Sprache und nutzen Mehrsprachigkeit,
um ein vertieftes Versténdnis sprachlicher Zusammenhange zu erwerben. Sie lernen Lite-
ratur aus unterschiedlichen Kulturkreisen schatzen, erkennen ggf. bekannte Motive und Fi-
guren und erweitern ihr Weltwissen durch Gesprache sowie Vortrage im Unterricht oder
durch das Lesen von Texten tber Unterschiede und Gemeinsamkeiten, z. B. in Bezug auf
Traditionen, Brauche oder Alltagsleben. Die daran anknUpfende multiperspektivische Be-
trachtung dient der Erziehung zu Aufgeschlossenheit, Toleranz und gegenseitigem Re-
spekt.

Medienbildung/Digitale Bildung

Das Fach Deutsch berUcksichtigt in besonderer Weise die Tatsache, dass die verschiede-
nen Medien im Alltag der Schilerinnen und Schiler zentrale Kommunikations-, Informati-
ons- und Unterhaltungsfunktionen einnehmen. Deshalb bieten alle Kompetenzbereiche des
Faches zahlreiche AnknlUpfungspunkte flr einen sinnvollen und kritischen Umgang mit Me-
dien, damit die Schilerinnen und Schiler das jeweilige Medium zielgerichtet, reflektiert,
verantwortungsbewusst und selbstbestimmt, z. B. zur effektiven Recherche und Prasenta-
tion von Arbeitsergebnissen, nutzen. |hre Kreativitat und ihre Medienkompetenz werden
dadurch geschult, dass Medien nicht nur analytisch bzw. reflexiv genutzt werden, sondern
auch eigene Medienprodukte gestaltet werden.

Werteerziehung

Es ist ein Ziel des Deutschunterrichtes an der Beruflichen Oberschule, die Schilerinnen
und Schuler dabei zu unterstitzen, sich zu eigenstandigen, mindigen Persdnlichkeiten zu
entwickeln, die fur sich und andere Verantwortung ubernehmen. Besonders im Umgang
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mit literarischen Texten begegnen die Schilerinnen und Schuler exemplarischen ethisch-
moralischen Fragestellungen. Sie hinterfragen Handlungsmotive und Uberprifen, welche
Konsequenzen sich aus bestimmten Verhaltensweisen fur den Einzelnen und die Gemein-
schaft ergeben. Sie verstehen, dass grundlegende Werte wie Ehrlichkeit, Toleranz, Ge-
rechtigkeit und Hilfsbereitschaft das Fundament menschlichen Miteinanders sind, und rich-
ten ihr Handeln nach einem demokratisch gepragten Wertekanon aus.

Soziales Lernen

Der Deutschunterricht an der Beruflichen Oberschule fordert soziales Lernen. In allen Jahr-
gangsstufen wird besonderer Wert auf eine demokratische Gesprachskultur sowie auf 16-
sungsorientierte und gewaltfreie Konfliktbewaltigung gelegt. Die Schulerinnen und Schuler
erproben im Rahmen von Diskussionen oder durch Rollenspiele verschiedene Moglichkei-
ten der Gesprachsfihrung und bewerten diese im Hinblick auf ihre Wirkung auf andere.
Unterschiede im sprachlichen Entwicklungsstand sowie die Verwendung verschiedener
Sprachvarietaten (z. B. Dialekt, Jugendsprache) bieten zahlreiche Lerngelegenheiten. Die
Schulerinnen und Schuler erkennen, dass Konflikte langfristig in der Regel nur durch einen
hoéflichen und wertschatzenden Umgangston geldst werden kdnnen.

Berufliche Orientierung

Zur Beruflichen Orientierung tragt der Deutschunterricht der Beruflichen Oberschule bei,
indem er die Schulerinnen und Schuler bei ihrer Berufswahl unterstitzt. Die Kompetenzbe-
reiche des Faches starken die fur das Berufsleben wichtigen SchlUsselqualifikationen wie
Teamfahigkeit, Medien-, Methoden- sowie Informationskompetenz. Ebenso festigen die
Schulerinnen und Schuler die erforderlichen Werthaltungen wie Hoflichkeit, Verantwortlich-
keit, Selbstandigkeit und andere zentrale Sozialkompetenzen. Innerhalb des Uberfachli-
chen Bildungsziels der Beruflichen Orientierung kommt dem Deutschunterricht eine beson-
dere Bedeutung zu, da Schulerinnen und Schuler u. a. wichtige Gesprachsstrategien ein-
uben, die beispielsweise in Bewerbungsgesprachen relevant sind. Die Unterrichtsinhalte
aller Teilbereiche unterstutzen den Prozess der Berufswahl und eine erfolgreiche Bewer-
bung.
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Englisch

1 Selbstverstandnis des Faches Englisch und sein Beitrag zur
Bildung

Der Englischunterricht der Beruflichen Oberschule bereitet die Schilerinnen und Schiler
auf ein Leben in einem globalisierten Kultur- und Wirtschaftsraum vor, indem diese umfas-
sende kommunikative Kompetenzen in der weltweit anerkannten Verkehrssprache (lingua
franca) Englisch und damit einhergehende interkulturelle Kompetenzen erwerben. Diese
sind aufgrund der Internationalisierung privater und beruflicher Beziehungen unabdingbar.
Die im Englischunterricht erworbenen Kompetenzen sind essenzielle Voraussetzung so-
wohl fur ein erfolgreiches Berufsleben als auch fur die Teilhabe an und die Handlungsfa-
higkeit in einer globalisierten Welt.

Aufbauend auf ihren teilweise heterogenen Ausgangskompetenzen erreichen die Schiile-
rinnen und Schiler im Einklang mit den Bildungsstandards fir die Allgemeine Hochschul-
reife der Kultusministerkonferenz das Niveau B2 (Jahrgangsstufe 12) bzw. B2+ (Jahr-
gangsstufe 13) des Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmens fir Sprachen. lernen,
lehren, beurteilen (GeR) des Europarats. Dabei soll vor allem auch die Freude am Umgang
mit der Sprache geférdert und die Schilerinnen und Schiler dadurch zu lebenslangem
Lernen motiviert werden. Dies ist fur die selbstandige Erweiterung und Anpassung an die
jeweiligen personlichen und beruflichen Lebensumstande in einer sich standig verandern-
den Welt unentbehrlich.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben durch die Auseinandersetzung mit aktuellen The-
men, authentischen, englischsprachigen Texten und Medien wichtige interkulturelle, me-
thodische, Text- und Medienkompetenzen (siehe Kompetenzstrukturmodell). Durch diese
ganzheitliche Herangehensweise erschlieBt sich den Schilerinnen und Schilern die globa-
lisierte Welt, in der sie sich spédter im Rahmen von Studienaufenthalten, Praktika, Reisen,
Beruf und privater Lebenswelt bewegen werden. Durch den Einblick in verschiedene Kultu-
ren, Traditionen, Werte, Normen, Denk- und Lebensweisen entwickeln sie die Fahigkeit,
die eigene Kultur mit inren Wertvorstellungen zu reflektieren und anderen Kulturen mit To-
leranz, Offenheit, Verstandnis und Respekt zu begegnen.

Somit leistet der Englischunterricht der Beruflichen Oberschule einen wichtigen Beitrag zur
Entwicklung einer Personlichkeit, die offen fur Neues und handlungsfahig in fremdsprach-
lich anspruchsvollen Situationen ist und in der modernen, international gepragten Welt
uberlegt und selbstbewusst agiert.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Englisch
2.1 Kompetenzstrukturmodell
. Moderne Fremdsprachen
Kommunikative K t
ompetenzen Methodische
Kommunikative Verfiigen iiber Kompetenzen
Fertigkeiten sprachliche Mittel
Hér- und Horsehverstehen Wortschatz
Leseverstehen Grammatik
Sprechen Aussprache und Intonation
Text- und Medien- Schreiben Orthographie

kompetenzen Sprachmittlung

Interkulturelle
Kompetenzen

Das Kompetenzstrukturmodell fir Englisch entspricht dem Modell fur Moderne Fremdspra-
chen, das im Fachbereichsprofil erlautert wird.

2.2 Kompetenzbereiche

Die Ausfuhrungen zu den einzelnen Kompetenzbereichen finden sich im Fachbereichspro-
fil Moderne Fremdsprachen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Englisch

Der Lehrplan im Fach Englisch ist in vier Lernbereiche aufgeteilt. Diese Lernbereiche ent-
sprechen den Kompetenzen des Kompetenzstrukturmodells (vgl. Punkt 2.1), wobei die Or-
thographie in die Schreibkompetenz integriert ist. Im Abschnitt 5 des Fachlehrplans wer-
den die Themen aufgefuhrt, anhand derer die Kompetenzen in den einzelnen Jahrgangs-
stufen erworben werden. Die Kompetenzerwartungen und Inhalte werden im Fachlehrplan
integriert dargestellt.

Die Lernbereiche sind dabei interdependent, d. h., der Erwerb von sprachlichen Mitteln
und Kompetenzen ist verwoben mit den kommunikativen Erfordernissen im Zusammen-
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hang mit bestimmten Themen und Situationen. Der Erwerb sprachlicher Mittel und die For-
derung der kommunikativen Fertigkeiten erfolgen dabei stets anhand authentischer Mate-
rialien sowie im Rahmen realitatsnaher Lernsituationen, sodass die englische Sprache als
essenzielles und echtes Instrument zur Verstandigung wahrgenommen wird. In allen Jahr-
gangsstufen finden zudem aktuelle politische und gesellschaftliche Themen besondere Be-
rucksichtigung, wodurch der Realitatsbezug sowie die Aktualitat des Englischunterrichts
zusatzlich gewahrleistet werden. Es liegt dabei im padagogischen Gestaltungsspielraum
der Lehrkraft, aktuelle Themen und Interessen der Schulerinnen und Schiler im Rahmen
der vorgegebenen Themengebiete einzubeziehen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Vor dem Hintergrund einer zunehmend globalisierten Wirtschafts- und Arbeitswelt kommt
der Bedeutung von Fremdsprachen im Allgemeinen und der Rolle der englischen Sprache
als lingua franca besondere Bedeutung zu. Im Rahmen des bilingualen Unterrichts, der in
allen Fachern der Beruflichen Oberschule ohne zentrale Abschlussprifung méglich ist, er-
fahren die Schilerinnen und Schiler die Fremdsprache Englisch als Arbeitssprache und
somit als wichtiges Instrument zur Bewaltigung verschiedener authentischer Kommunikati-
onssituationen im internationalen bzw. interkulturellen Kontext.

Daruber hinaus ermdglicht der Englischunterricht vielfaltige thematische Kooperationen mit
nahezu allen anderen Fachern, insbesondere den gesellschaftswissenschaftlichen, aber
auch den naturwissenschaftlichen Fachern. Dieses fachertbergreifende Lernen ermdglicht
es den Schulerinnen und Schilern, Sachverhalte mehrdimensional und multiperspektivisch
zu betrachten, zu beurteilen und RickschlUsse fur ihr Handeln zu ziehen.

Die Sprachlernkompetenz und die Sprachbewusstheit der Schilerinnen und Schiler wer-
den im Unterricht aller modernen Fremdsprachen gefordert. Deshalb kdnnen die in einer
Sprache erworbenen Kenntnisse, Fertigkeiten und Einstellungen fir andere Sprachen
nutzbar gemacht werden.

Durch die Bewaltigung facherubergreifender Lernsituationen entstehen sowohl flr die
Fremdsprache als auch fir das jeweilige Sachfach zahlreiche Synergieeffekte, indem die
Intensitat der inhaltlichen Auseinandersetzung, die Nachhaltigkeit sowie die Weiterent-
wicklung der erworbenen Kompetenzen untersttitzt werden.

5 Beitrag des Faches Englisch zu den tUbergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Die Modernen Fremdsprachen leisten in ihrer Gesamtheit einen wesentlichen Beitrag zu
den facher- und schulartibergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen. Dieser wird im
Fachbereichsprofil Moderne Fremdsprachen erlautert.
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Ethik

1 Selbstverstandnis des Faches Ethik und sein Beitrag zur
Bildung

Der Ethikunterricht dient der Erziehung der Schiler zu werteinsichtigem Urteilen und Han-
deln (Art. 47 Abs. 2 BayEUG). Er unterstltzt die jungen Menschen in ihrer Suche nach
weltanschaulicher und moralischer Orientierung in der Welt von heute, indem er ihnen Ent-
wurfe und Theorien vorstellt, die aus einer langen Entwicklung philosophischen Denkens
und wissenschaftlichen Forschens hervorgegangen sind. Die Jugendlichen vergleichen
diese Modelle mit den von ihnen selbst entwickelten Vorstellungen und kommen so zu ei-
nem eigenen Bild von einem guten und gerechten Leben und von dem Menschen, der sie
gerne waren.

Einsicht allein fihrt aber hdufig noch nicht zu dem entsprechenden Handeln. So ist auch
die Motivation zu werteinsichtigem Handeln zu starken, z. B. durch Perspektivwechsel und
insbesondere das Einflihlen in die Situation anderer. SchlieBlich werden die Schilerinnen
und Schiler auch in der Lage sein missen, die Handlung adaquat durchzuflihren, die sie
fir sich als richtig erkannt haben. In ausgewahlten Handlungsfeldern werden deshalb
Ubungsméglichkeiten fiir werteinsichtiges Handeln geboten, wie z. B. in der angewandten
Ethik. Dabei wird eine ausreichende Festigung neu erworbener Kompetenzen unabdingba-
re Voraussetzung daflr sein, dass diese dann den Schilerinnen und Schilern auch spon-
tan in Alltagssituationen zur Verfugung stehen kdnnen.

Far Schilerinnen und Schiiler, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen, ist der Ethikun-
terricht Pflichtfach (Art. 47 BayEUG). Er orientiert sich in seiner Zielsetzung an den sittli-
chen Grundsétzen, wie sie in der Verfassung des Freistaates Bayern und im Grundgesetz
fir die Bundesrepublik Deutschland niedergelegt sind. Im Ubrigen beriicksichtigt er die
Pluralitat der Bekenntnisse und Weltanschauungen. Insbesondere orientiert er sich bezug-
lich seiner inhaltlichen Rahmenbedingungen an den Aussagen der Bayerischen Verfas-
sung in Artikel 131 und den Festlegungen des Grundrechtekatalogs im Grundgesetz. So
ist die Achtung der Wirde des Menschen unverzichtbare Grundlage des Ethikunterrichts.
Die Erziehung zu Toleranz, Selbstkontrolle und Achtung der Uberzeugungen des Anders-
denkenden sowie zur Ubernahme von Verantwortung sind weitere Beispiele dieser Orien-
tierung. Dabei ist stets zu berticksichtigen, dass das Fach Ethik auf das erzieherische Wir-
ken der Schule insgesamt und insbesondere auf den grundlegenden Beitrag des Eltern-
hauses zur Moralerziehung angewiesen bleibt und diesen auch in seinem padagogischen
Anspruch zu berucksichtigen hat.

Die individuelle Entfaltung der Personlichkeit soll im Bewusstsein sozialer Bindungen und
auf der Grundlage von WertmaBstében geférdert werden, die einer pluralistischen Gesell-
schaftsordnung entsprechen. Indem die Schilerinnen und Schiler dazu angeleitet werden,
sich selbst und ihre Mitmenschen bewusst wahrzunehmen, wird nicht nur die Entwicklung
ihres Selbstbewusstseins und Selbstwertgeflihls, sondern ebenso das Bewusstsein flr
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den Eigenwert der anderen und die Achtung gegenuber deren Bedurfnissen und berechtig-
ten Anspruchen gefordert. Mit Blick auf die Inklusion spielt dabei auch der respektvolle
Umgang mit Menschen mit Behinderung eine wichtige Rolle. Der Ethikunterricht fordert
darUber hinaus aufmerksames Zuhodren und ein offenes, konstruktives Gesprach. Die
Schulerinnen und Schuler werden dazu angehalten, in ethischen und moralischen Fragen
schlissig und nachvollziehbar zu argumentieren und die Argumentation anderer einer ra-
tionalen Uberpriifung zu unterziehen. Den Schiilerinnen und Schiilern soll Gewaltlosigkeit
als unverzichtbares Prinzip fur die Bewaltigung von Meinungsverschiedenheiten und von
Konflikten vermittelt werden und sie sollen befahigt werden, mit Herausforderungen, die
sich ihnen in diesem Zusammenhang stellen, entsprechend umzugehen.

Gemeinsames Lernen von Schilerinnen und Schulern, die aus verschiedenen Kulturkrei-
sen stammen, soll dem Einzelnen die Chance er6ffnen, seine eigenen kulturellen Wurzeln
zu erkennen und unter Achtung der Uberzeugung der anderen Verantwortung flr das Zu-
sammenleben der Menschen zu Ubernehmen. Die Schulerinnen und Schiler erwerben
deshalb auch Kenntnisse Uber wichtige Wertvorstellungen in verschiedenen Kulturen so-
wie der sie pragenden Religionen. Damit wird eine wesentliche Grundlage fur ein von Wert-
schatzung und Toleranz gepragtes Miteinander von Menschen unterschiedlicher Herkunft
und Glaubensvorstellungen gelegt.

Ethische Fragen, die sich z. B. aus dem Verhéltnis des Menschen zur Natur, aus der Wirt-
schafts- und Arbeitswelt und neuen Entwicklungen in der Medizin und den Medien erge-
ben, fordern ein reflektiertes Urteil auf der Basis grtndlicher Information. Dies muss schon
beim Heranwachsenden angebahnt werden. Der Ethikunterricht leistet hier einen wesentli-
chen Beitrag, indem er ein Bewusstsein fur Zusammenhange zwischen eigenem Handeln
und Problemen der modernen Welt schafft und die Entwicklung der Fahigkeit fordert, Mog-
lichkeiten zur verantwortungsbewussten Problembewaltigung zu finden.

Die Suche der Schulerinnen und Schuler nach Sinn, passenden Entwdrfen fur ein gluckli-
ches und selbstbestimmtes Leben und einem stimmigen Welt- und Menschenbild unter-
stUtzt der Ethikunterricht, indem er ihnen die Auseinandersetzung mit vielfaltigen Vorstel-
lungen sowie den lebendigen Austausch mit anderen ermaglicht.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Ethik

2.1 Kompetenzstrukturmodell

B Ethik

Normen Werte Sinn Moral

Zusammen-
leben

erkennen und

Religion die verstehen
d und moderne
uber\eg_e\n un Kultur Welt
urtellen
T und
einfuhlen
i n
ethisch han_dg\n Anteil nehme
und kommunmeren

Im Kompetenzstrukturmodell fur das Fach Ethik sind die zentralen Kompetenz- und Ge-
genstandsbereiche mit den ethischen Leitbegriffen Werte, Normen, Moral und Sinn ver-
bunden, wodurch der spezifische Charakter des Faches sichtbar wird. Moralisches Lernen
ist in allen Jahrgangsstufen sowohl kognitives als auch die Motivation forderndes Lernen.
Dies bedeutet, dass die Schulerinnen und Schuler im Ethikunterricht nicht nur verstehen
sollen, welche Werte und Normen gelten und warum sie gelten, sondern auch lernen, dass
fur ein gelingendes Leben das Engagement fur diese Werte und Normen notwendig ist. Die
Beschaftigung mit der Sinnfrage bezuglich der Motivation fur ein an Werten orientiertes Le-
ben hat deshalb im Ethikunterricht einen besonders hohen Stellenwert.

Die prozessbezogenen Kompetenzen, die in Ethik gefordert werden, gliedern sich in die
vier Bereiche erkennen und verstehen, tberlegen und urteilen, einfihlen und Anteil neh-
men und ethisch handeln und kommunizieren, wobei Kompetenzen eines Bereichs solche
eines anderen voraussetzen bzw. einschlieBen konnen.
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2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Erkennen und verstehen

umfasst die kognitiven Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schuler in die Lage verset-
zen, ethisch bedeutsame Dinge, Sachverhalte und Herausforderungen im Leben und Zu-
sammenleben gedanklich zu durchdringen oder sich zu vergegenwartigen.

Uberlegen und urteilen

beinhaltet alle geistigen Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es der Schulerin und dem Schu-
ler ermdoglichen, sich Problemen eigenstandig reflektierend, wertend und urteilend zu stel-
len und konstruktive Losungswege aufzuzeigen. Konfrontiert mit vielfaltigen, auch gegen-
satzlichen Ansichten, Ideen und Lebensbildern sollen die Schulerinnen und Schuler ver-
schiedenartige Entscheidungsmaoglichkeiten herausfinden, gegeneinander abwagen und
versuchen, sich begrindete, eigenstandige Meinungen zu bilden.

Einfuhlen und Anteil nehmen

umfasst die verschiedenen Fahigkeiten der Schilerin und des Schulers, seinen Mitmen-
schen mit seinen Bedlrfnissen bewusst wahrzunehmen und darauf angemessen zu re-
agieren. In diesem Zusammenhang spielt die Einubung des Perspektivenwechsels eine
wichtige Rolle. Die Schilerinnen und Schler sollen nicht nur die eigene Position bezlglich
eines Themas formulieren kdnnen, sondern sich auch die emotionalen Konsequenzen fir
eine fremde, handelnde Person vorstellen und sie ausdricken kénnen.

Ethisch handeln und kommunizieren

beinhaltet Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler, konkrete ethische Herausforderun-
gen in Wort und Tat verantwortlich zu bewaltigen.

2.3 Gegenstandsbereiche

Die Gegenstandsbereiche umfassen die wesentlichen Themengebiete, die im Unterricht
ineinander verschrankt behandelt werden konnen.

Die Grundlegenden Kompetenzen und die Kompetenzerwartungen im Fachlehrplan lassen
sich im Einzelnen zu den Gegenstandsbereichen und den prozessbezogenen Kompeten-
zen des Modells in Beziehung setzen.
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Menschsein

artikuliert sich insbesondere in der Beschéftigung der Schilerinnen und Schiler mit ihren
Fahigkeiten, Winschen und Gedanken und den verschiedenen Md&glichkeiten, ihr Leben
zu fihren und selbst zu gestalten.

Zusammenleben

bildet im besonderen MaBe den Rahmen zur Entwicklung vielfaltiger sozialer Kompeten-
zen.

Religion und Kultur

entwickelt ethische Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit den Wertvorstellungen
verschiedener Kulturen sowie der sie pragenden Religionen und befahigt dazu, das eigene
Welt- und Menschenbild zu erweitern, zu Uberprifen und zu festigen.

Die moderne Welt

tragt dem Umstand Rechnung, dass mit den technischen Errungenschaften, die die men-
schliche Zivilisation in immer neuer Form pragen, neuartige ethische Herausforderungen
entstanden sind.

2.4 Perspektiven

Im Mittelpunkt des Ethikunterrichts an der Fachoberschule stehen die Begriffe Werte und
Normen, Sinn und Gllick, denn der Ethikunterricht behandelt die Frage nach dem guten
Leben. Dies beinhaltet das eigene Leben ebenso wie das gute Leben der anderen, womit
sich die moralische Dimension des Lebens 6ffnet. An diesen grundsatzlichen Fragen orien-
tiert sich die Behandlung der unterschiedlichen Gegenstandsbereiche und an ihnen sind
die Kompetenzen ausgerichtet, die die Schilerinnen und Schiler im Ethikunterricht der
Fachoberschule entwickeln.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Ethik

Von den Gegenstandsbereichen des Kompetenzmodells leiten sich im Fachlehrplan der
Fachoberschule die einzelnen Lernbereiche ab. Die Lernbereiche beziehen sich auf die
schulische und auBBerschulische Lebenswelt der Schilerinnen und Schuler:

* Menschsein
« Zusammenleben
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* Religion und Kultur
* die moderne Welt

Die Kompetenzerwartungen bringen zum Ausdruck, wozu die Schulerinnen und Schuler
am Ende einer Jahrgangsstufe in der Lage sind und wie dies sichtbar wird. Grundsatzlich
konnen die Lernbereiche unabhangig von einer chronologischen Ordnung erarbeitet wer-
den, wobei die Kompetenzerwartungen innerhalb der Lernbereiche aufeinander aufbauen
konnen.

Die Progression wird im Fach Ethik Uber eine thematische Ausweitung bei der Beschafti-
gung mit den Gegenstandsbereichen abgebildet. Hier lasst sich Gber die Jahrgangsstufen
hinweg ein Fortschreiten vom nahen Lebensumfeld der Schulerinnen und Schuler hin zu
einer gesellschaftlichen und globalen Betrachtungsweise und vom Anschaulich-Konkreten
zum Abstrakteren feststellen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Ethikunterricht stitzt sich vielfach auf einen facherverbindenden Ansatz. Die Beschaf-
tigung mit Themen wie Nachhaltigkeit, Medien oder Partnerschaft geben Gelegenheit zur
Zusammenarbeit mit Fachern wie Wirtschaft und Recht, Biologie, Padagogik/Psychologie,
Geschichte und Sozialkunde, Soziologie und Medien.

Das Fach Ethik ist in vielféltiger Weise auf die Grundlagen angewiesen, die der Deutschun-
terricht legt, fordert aber auch sprachliche Fahigkeiten, insbesondere im Hinblick auf eine
konstruktive Gesprachsflhrung, die genaue Verwendung von Begriffen und schlissige Ar-
gumentation.

Im Nachdenken Uber Fragen der Religion bestehen Parallelen zum konfessionellen Religi-
onsunterricht. Daher ist ein Austausch mit den Religionslehrkraften winschenswert.

5 Beitrag des Faches Ethik zu den Ubergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Das Fach Ethik steht in enger Verbindung mit vielen der facher- und schularttibergreifen-
den Erziehungsziele.

Werteerziehung

Im Nachdenken etwa daruber, wie eigene Werthaltungen das Handeln und Verhalten be-
stimmen, erweist sich die Wertebildung als eine wesentliche Grundlage des Ethikunter-
richts.
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Soziales Lernen

Eine besondere Bedeutung hat im Ethikunterricht das soziale Lernen. Hier finden sich
ubergreifende BerUhrungspunkte zu dem Gegenstandsbereich Zusammenleben, indem
die Schilerinnen und Schiler zum Beispiel lernen, achtsam und respektvoll miteinander
umzugehen.

Politische Bildung

Eng verbunden mit dem sozialen Lernen ist die Dimension der Politischen Bildung, die sich
in den vielfaltigen Ansatzen einer Demokratie- und Friedenserziehung widerspiegelt.

Kulturelle Bildung und Interkulturelle Bildung

Kulturelle Bildung und Interkulturelle Bildung findet immer dann statt, wenn es um die Viel-
falt von Religionen und Weltanschauungen, von Brauchtum und Kultur geht.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich in altersgemaBer Weise kritisch mit den Fragen
des eigenen Umwelt- und Konsumverhaltens und des Natur- und Tierschutzes auseinan-
der.

Familien- und Sexualerziehung

Ein gelingendes Leben in Familie und Partnerschaft wird insbesondere im Hinblick auf
konstruktive Kommunikation und die Wahrnehmung von Geflihlen und Bedurfnissen the-
matisiert.

Medienbildung/Digitale Bildung

Der Ethikunterricht leistet einen Beitrag zur Medienbildung, indem er der Frage nach einer
sinnvollen und wachsamen Mediennutzung nachgeht.

Berufliche Orientierung

Die Schulerinnen und Schiler bekommen die Gelegenheit, ihre persénlichen Starken und
moralische Fragen der Arbeitswelt zu reflektieren, was sie in ihrer beruflichen Orientierung
unterstutzt.
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Okonomische Verbraucherbildung

Der Ethikunterricht férdert mindiges Konsumverhalten, indem er den Schulerinnen und
Schulern bewusst macht, dass sie als Verbraucher Mitverantwortung tragen fur eine Viel-
falt von Phdnomenen in der globalisierten Welt.
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Evangelische Religionslehre

1 Selbstverstandnis des Faches Evangelische Religionslehre
und sein Beitrag zur Bildung

Selbstverstdndnis des Faches

Der evangelische Religionsunterricht hat im Facherkanon der Schule die Aufgabe, der
Kommunikation der Schilerinnen und Schuler mit der christlichen Tradition in der gegen-
wartigen Welt zu dienen. Mit dem Religionsunterricht nimmt die Kirche Bildungsverantwor-
tung in der pluralen Gesellschaft am Ort der Schule wahr. Sie tut dies in konfessioneller
Deutlichkeit und 6kumenischer Offenheit. Der Religionsunterricht geschieht unter den Ge-
gebenheiten und Bedingungen der Schule und wird von Kirche und Staat gemeinsam ver-
antwortet.

Aus dieser Aufgabe ergeben sich folgende Ziele:

* Der Religionsunterricht informiert und orientiert Uber die christliche Tradition und ihre ju-
dischen Wurzeln, tiber die Kirche in Geschichte und Gegenwart, tiber Fragen der Oku-
mene und des interreligidsen Dialogs sowie Uber philosophische und auBerchristliche
Deutungen von Mensch und Welt. Er will Schilerinnen und Schilern Wege zu einem le-
bensbezogenen Umgang mit der biblischen Uberlieferung eréffnen.

* Der Religionsunterricht bringt Fragen und Herausforderungen unserer Zeit zur Sprache;
er will Schilerinnen und Schiler zur Auseinandersetzung mit christlichem Glauben und
Handeln anregen und sie ermutigen, vom Evangelium her Perspektiven fir die eigene
Orientierung zu entwickeln. Bei den damit verbundenen Lernprozessen sind die religi6-
se Entwicklung und Sozialisation der Schilerinnen und Schiler zu beachten.

* Der Religionsunterricht férdert die Selbstéandigkeit der Schilerinnen und Schler; er will
sie hinflhren zu einem vor Gott verantwortlichen achtsamen Umgang mit Mensch und
Welt. Er bietet den Schilerinnen und Schilern im Rahmen der schulischen Mdéglichkei-
ten Lebenshilfe und Begleitung an. Dazu gehdrt auch, im Leben der Schule Raum zu
schaffen flr Innehalten und Feiern, fir Gebet und Gottesdienst. Der Religionsunterricht
unterstutzt von seinem christlichen Menschenbild her soziales und kommunikatives Ler-
nen; er fordert Toleranz und Empathie.

* Der Religionsunterricht bringt die biblische Botschaft nicht nur als historisch Gegebenes
zur Sprache, sondern will zugleich offen sein flir die persénliche Anrede Gottes an den
Menschen. Er will Wege zum Glauben eréffnen und Schilerinnen und Schilern dabei
helfen, ihren Ort in der Gemeinschaft der Christen zu bestimmen. Die Schilerinnen und
Schiler sollen, auch im Umgang mit bedrlickenden Lebenserfahrungen, zu einem Le-
ben aus der Hoffnung des christlichen Glaubens ermutigt werden.

Der Religionsunterricht ist heute gepragt von einer Vielfalt an Konzeptionen und Methoden.
Seiner Aufgabe entspricht ein mehrdimensionales Lernen und Lehren. In der spannungs-
vollen Einheit von Wirklichkeitserfahrung und Glaubensauslegung begegnen sich im Unter-

www.lehrplanplus.bayern.de



Fachprofile - Fachoberschule

Evangelische Religionslehre

richt Lernende und Lehrende als Personen mit einer je eigenen Geschichte. Dass der Reli-
gionsunterricht im Vertrauen auf Gott geschehen kann, schlieB3t die Bejahung der mensch-
lichen Grenzen allen Lehrens und Lernens ebenso ein wie die Mdglichkeit, immer wieder
neu anzufangen.

(Leitlinien der Evangelisch-Lutherischen Kirche in Bayern fir den evangelischen Religions-
unterricht in Bayern)

Beitrag des Faches zur Bildung an der Beruflichen Oberschule

Der evangelische Religionsunterricht zielt zusammen mit den anderen Fachern an der Be-
ruflichen Oberschule auf eine fundierte und umfassende Bildung. Der Religionsunterricht
nimmt den Anspruch auf religiose Bildung ernst und bringt die religiose Perspektive in die
Vielfalt der unterschiedlichen Weltzugange ein.

Die Schulerinnen und Schuler sind in den Lerngruppen bezuglich ihrer praktischen, berufli-
chen Erfahrung, der Bildungsvoraussetzungen und personlichen, emotionalen und sozialen
Entwicklung heterogen zusammengesetzt und bringen eine jeweils individuelle religiose
Sozialisation mit. Inrem Alter gemaB stellen sie sich verschiedenen Entwicklungsaufgaben
wie Identitatsfindung, Selbstandigkeit, Vertreten eigener Wertvorstellungen, Ubernahme
von Verantwortung, Gestaltung der eigenen Zukunft. Der Religionsunterricht bietet zu allen
diesen Aufgaben Anregungen und kann wertvolle Orientierungshilfe sein. Er gibt Raum, die
unterschiedlichen Lebenserfahrungen zur Sprache zu bringen, Sinnfragen und die Frage
nach Gott zu thematisieren, zu reflektieren und immer wieder neu zu durchdenken.

Die existenziellen Fragen der Schulerinnen und Schuler werden im Dialog christlicher Vor-
stellungen mit Gedanken und Sichtweisen anderer Weltanschauungen diskutiert. Dabei
lernen die Schilerinnen und Schiler, eigene Standpunkte zu reflektieren, sie ins Gespréch
mit anderen einzubringen und mit anderen Positionen respektvoll umzugehen.

Die Schulerinnen und Schuler werden angeleitet und ermutigt, sich selbst und die eigenen
Rollen in der Gemeinschaft bewusst wahrzunehmen, ethische Herausforderungen im eige-
nen Leben, in der Gesellschaft und in der globalen Weltgemeinschaft zu identifizieren. Sie
kdnnen daraus Optionen fur ein freiheitliches, verantwortliches und am Evangelium ausge-
richtetes Handeln und Entscheiden entwickeln und sich so in den 6ffentlichen Diskurs Uber
religiose, weltanschauliche und ethische Fragestellungen einbringen.

Christlicher Schopfungs- und Rechtfertigungsglaube sieht das Handeln und Entscheiden
und entsprechend die ,Kompetenzen® des Menschen als nicht in ihm selbst begrindet;
menschliche Freiheit und Wirde sind aus der Gottesbeziehung abgeleitet. Zur religiosen
Bildung und Mundigkeit gehort daher nach christlichem Verstandnis auch die Ausbildung
eines Bewusstseins fUr Situationen des Angewiesenseins und fir die Grenzen des Mach-
baren.

Das Fach Evangelische Religionslehre unterstutzt eine umfassende Bildung, indem es das
Schulleben um konfessionslbergreifende Projekte und Ausstellungen, Meditationen, An-
dachten und Gottesdiensten und Angebote der Schulseelsorge bereichert.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Evangelische Religionslehre

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Evangelische Religionslehre

christlicher
Glaube
evangelischer
Préagung

sich aUSdéuCken

Identitat Religion un
. und in einer unizieren
Wledergdeben Gemeinschaft || pluralen Welt komm
un

reflektieren und
wahrnehmen urteilen

Das Kompetenzstrukturmodell zeigt das Zusammenspiel von Kompetenzen und Inhalten
im Fach Evangelische Religionslehre. Es bildet die Grundlage fur langfristige Lernprozesse
und den Orientierungsrahmen fur die Planung kompetenzorientierten Religionsunterrichts.
Die sog. prozessbezogenen Kompetenzen bilden den duBeren Rahmen des Modells und
gliedern sich in vier Bereiche: wiedergeben und beschreiben, wahrnehmen und deuten, re-
flektieren und urteilen, sich ausdriicken und kommunizieren. Sie greifen ebenso wie die
drei Gegenstandsbereiche christlicher Glaube evangelischer Prdgung, Identitat und Ge-
meinschaft sowie Religion in einer pluralen Welt fortlaufend ineinander.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Wiedergeben und beschreiben

In diesem Kompetenzbereich lernen Schilerinnen und Schuler, wesentliche Inhalte
sprachlich und fachsprachlich genau wiederzugeben und asthetische Ausdrucksformen
treffend zu beschreiben. Somit wird eine Grundlage fur die weitergehende, vertiefte Aus-
einandersetzung geschaffen.
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Schulerinnen und Schuler zeigen diese Kompetenz, wenn sie z. B.

+ Fachbegriffe aus Theologie und Ethik sicher verwenden sowie einschlagige Modelle und
Methoden prézise beschreiben.

* religios bedeutsame kunstlerische Ausdrucksformen beschreiben.

+ Bibeltexte, theologische, philosophische und weltanschauliche Texte und Positionen zu-
sammenfassen und einordnen.

Wahrnehmen und deuten

Schulerinnen und Schuler identifizieren religiose Ausdrucksformen und Phanomene als
solche, nehmen ethische Herausforderungen differenziert wahr, lernen verschiedene Sicht-
weisen zu erproben und werden fur unterschiedliche Perspektiven sensibel.

Schulerinnen und Schuler zeigen diese Kompetenz, wenn sie z. B.

* Uber die eigene Perspektive Auskunft geben, aber auch Wahrnehmungsmuster aufbre-
chen lassen und die Grenzen des Verstehens erkennen.

+ ethische Herausforderungen, etwa im Bereich der Medizin- oder Wirtschaftsethik, er-
kennen.

* religidse Ausdrucksformen von anderen unterscheiden.

+ biblische Texte und Zeugnisse christlicher Tradition methodisch reflektiert auslegen.

+ Vorstellungen und Begriffe christlicher Tradition auf die eigene Lebens- und Erfahrungs-
welt beziehen.

Reflektieren und urteilen

In diesem Kompetenzbereich Uben sich Schilerinnen und Schuler darin, aus einem breiten
Angebot an Informationen kritisch auszuwahlen und eigenstandig und reflektiert zu recher-
chieren. Auch werden theologische und nicht-theologische Positionen kritisch verglichen,
zueinander in Beziehung gesetzt und eigene Standpunkte entwickelt.

Schulerinnen und Schuler zeigen diese Kompetenz, wenn sie z. B.

+ ethische Problemfelder sachkundig erschlieBen, daraus prézise Fragestellungen ablei-
ten und Handlungsmaoglichkeiten bewerten.

» Fragen nach Gott und der Welt formulieren und neu durchdenken.

+ sich mit verschiedenen Standpunkten auseinandersetzen und dazu im Horizont christli-
chen Glaubens begrindet eine Position entwickeln.

+ verschiedene Formen von Religiositat und Spiritualitat unterscheiden und bewerten.
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Sich ausdrucken und kommunizieren

Schulerinnen und Schiler setzen sich in dialogischen Situationen konstruktiv und respekt-
voll mit ihrem Gegenuber auseinander. Sie benennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
von religiésen und weltanschaulichen Uberzeugungen in einer pluralen Gesellschaft und
prasentieren und kommunizieren diese. Sie artikulieren eigene religidse bzw. weltanschau-
liche Vorstellungen.

Schulerinnen und Schiler zeigen diese Kompetenz, wenn sie z. B.

* in theologischen, weltanschaulichen und ethischen Fragen sachkundig, begriindet und
situationsgerecht eine Meinung vertreten.

* in Gesprach und Diskussion respektvoll auf Adressaten und Gesprachspartner einge-
hen.

» mit der Sprache des Gebetes, mit liturgischen Formen und christlicher Frommigkeitspra-
xis kreativ und eigensténdig umgehen.

» eigene Erfahrungen, Glaubenslberzeugungen und -zweifel zum Ausdruck bringen.

2.3 Gegenstandsbereiche
Christlicher Glaube evangelischer Pragung

Im Gegenstandsbereich christlicher Glaube evangelischer Pragung geht es um grundle-
gende Glaubens- und Sinnfragen. Die biblisch-reformatorische Rede von Gott und Mensch
wird in Beziehung zu individuellen und gesellschaftlichen Fragestellungen gesetzt. In den
Diskurs Uber verschiedene Standpunkte wird eine christliche Perspektive eingebracht.
Freiheit, Vertrauen und Zukunftshoffnung sind dabei zentrale Aspekte.

Identitat und Gemeinschaft

Im Gegenstandsbereich [ldentitdt und Gemeinschaft stehen ethische Fragestellungen im
Vordergrund. Dabei wird der Mensch in seiner Beziehung zum Mitmenschen und zu Gott in
den Blick genommen. In Ankntpfung an Aspekte des christlichen Menschenbildes werden
Perspektiven flr gutes und gelingendes Leben entwickelt und dabei Konsequenzen fir
verantwortliches Urteilen und Handeln abgeleitet.

Religion in einer pluraler Welt

Im Gegenstandsbereich Religion in einer pluralen Welt kommt die Vielfaltigkeit religidser
und weltanschaulicher Ausdrucksformen zur Sprache und wird mit christlichen Vorstellun-
gen in einen Dialog gebracht. Dazu gehért auch die Reflexion Gber angemessene Begeg-
nungsformen mit Andersartigem und Fremdem.
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2.4 Besondere Akzente der Kompetenzorientierung im Fach Evangelische
Religionslehre

Gemeinsam mit den anderen Fachern teilt der evangelische Religionsunterricht zentrale
Anliegen der Kompetenzorientierung, wie die Berucksichtigung von Anforderungssituatio-
nen, die Orientierung an den Ergebnissen von Lernprozessen, eine Schileraktivierung so-
wie nachhaltiges Lernen durch das Herstellen von Verknlpfungen zwischen den einzelnen
Inhalten. Einige dieser Anliegen erfahren im Religionsunterricht eine spezifische Akzentuie-
rung:

» Die Anforderungssituationen, die in den Blick genommen werden, gehen haufig Uber
eng definierbare, abgeschlossene Situationen hinaus. Die Orientierung an der Lebens-
welt der Schulerinnen und Schuler erfolgt durch weiter gefasste, auch existenzielle, Fra-
gestellungen, in denen neben konkreten Fertigkeiten und Fahigkeiten auch Kompeten-
zen zum Tragen kommen, die im Bereich der Personlichkeitsbildung langfristig erwor-
ben werden. Dabei lassen sich grundlegende Sinn- und Orientierungsfragen nicht ein-
fach l6sen, sondern fordern immer wieder neu zu einer lebendigen Auseinandersetzung
heraus.

+ Die Orientierung an den Ergebnissen von Lernprozessen (im Lehrplan etwa durch die
Grundlegenden Kompetenzen vorgegeben) spielt bei der Planung des Unterrichts eine
zentrale Rolle. Die ausgewiesenen Kompetenzen decken jedoch nicht alle Aspekte reli-
gidser Bildung ab. Mit Rucksicht auf die Glaubens- und Gewissensfreiheit konnen be-
stimmte Ergebnisse nicht vorgegeben werden. Grenzen ergeben sich bei Glaubensuber-
zeugungen, Haltungen und beim Erproben eigener religioser Ausdrucksformen.

Bei alledem liefern die Inhalte des Faches einen wichtigen Begrindungsbeitrag zu einem
umfassenden und vertieften Kompetenzverstandnis: Ausgehend von einem christlichen
Menschenbild ist eine einseitige Ausrichtung auf das Kénnen und die Fahigkeiten eines
Menschen zu relativieren. Stattdessen ist ein Bewusstsein daftr anzubahnen und wachzu-
halten, dass der Mensch mehr ist, als in seinen Kompetenzen sichtbar zum Ausdruck kom-
men kann. Er bezieht seine Wirde nicht aus seinem Handeln, sondern als Geschopf Got-
tes aus seiner besonderen Stellung zu Gott.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Evangelische
Religionslehre

Der Fachlehrplan der Beruflichen Oberschule setzt thematische Schwerpunkte, welche die
drei Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells konkretisieren.

Die Jahrgangstufe 10 (Vorklasse) beinhaltet vier Lernbereiche. Dabei sind die Lernberei-
che 10.1 und 10.2 verpflichtend, aus den Lernbereichen 10.3 und 10.4 muss ein weiterer
gewahlt werden. Die Jahrgangsstufe 12 umfasst flnf, die Jahrgangsstufe 13 drei verbindli-
che Lernbereiche.

Juli 2019



Fachprofile - Fachoberschule

Evangelische Religionslehre

Die Anordnung der Lernbereiche Uber die verschiedenen Jahrgangsstufen hinweg bietet
zahlreiche Mdglichkeiten fur aufbauendes und vernetztes Lernen, so etwa im Bereich von
christlichem Menschenbild und Gottesbild oder im Bereich ethischen Lernens. So kdnnen
immer wieder zentrale Fragestellungen und Themen in zunehmender Komplexitat behan-
delt werden. Die Reihenfolge der Lernbereiche innerhalb einer Jahrgangsstufe kann von
Lehrkraften frei gewahlt werden.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Durch die gemeinsame christliche Tradition ergibt sich fur das Fach Evangelische Religi-
onslehre eine besondere Verbindung zu Katholischer Religionslehre. Entsprechend bietet
der Lehrplan Uber alle Jahrgangsstufen hinweg unterschiedliche Maglichkeiten der Koope-
ration. Damit kdbnnen Gemeinsamkeiten in dkumenischer Offenheit entdeckt und unter-
schiedliche konfessionelle Zugange und Entwicklungen bedacht werden. Dies dient einem
besseren Verstandnis der eigenen Konfession ebenso wie der EinlUbung 6kumenischer
Gespréachsfahigkeit.

Daneben ist die Beziehung und Dialogfahigkeit mit anderen Religionen und Weltanschau-
ungen in einer pluralen Welt von zunehmender Bedeutung. Der Lehrplan soll einen gleich-
berechtigten, respektvollen und kritischen Meinungsaustausch fordern. Hierbei kann das
Fach Ethik ein wichtiger Gesprachspartner sein.

Der Religionsunterricht ist aufgrund seiner dialogischen Offenheit auf fachertbergreifen-
des Denken und Kooperieren angelegt. Seine Auseinandersetzung mit Kultur und Kulturen,
mit naturwissenschaftlichen, politischen, wirtschaftlichen und sozialen Entwicklungen wei-
sen ihn als ein in hohem MaBe anknupfungsfahiges Fach aus, das im Dialog mit anderen
Fachgebieten aus den Geistes-, Gesellschafts- und Naturwissenschaften einen eigenstan-
digen Beitrag leistet.

5 Beitrag des Faches Evangelische Religionslehre zu den
Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Evangelische Religionslehre leistet Beitrdge zu vielen facher- und schularttiber-
greifenden Bildungs- und Erziehungszielen. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

Interkulturelle Bildung

Der Religionsunterricht an der Beruflichen Oberschule beféhigt zum interreligiésen und in-
terkulturellen Dialog, in dem er zur Sprache bringt, welche Bedeutung die kulturelle und die
religiose Verwurzelung fur Menschen in einer pluralen Gesellschaft hat. Die Schilerinnen
und Schuler erkennen die Bereicherung, die in der Begegnung mit Menschen und Zeugnis-
sen anderer religidser Bewegungen und Weltanschauungen steckt. Sie lernen, mit Diffe-
renzen umzugehen und Grenzen interreligiéser und interkultureller Verstédndigung wahrzu-
nehmen und zu achten. Dabei wenden sie unter Berucksichtigung ihrer eigenen Haltung
ein differenziertes Verstandnis von Toleranz an.

www.lehrplanplus.bayern.de



Fachprofile - Fachoberschule

Evangelische Religionslehre

Kulturelle Bildung

Im evangelischen Religionsunterricht an der Beruflichen Oberschule beschéftigen sich
Schalerinnen und Schiler mit Ausdrucksformen christlicher Tradition im persénlichen Um-
feld und dartber hinaus; sie bringen den wechselseitigen Einfluss von Religion und Kultur
zur Sprache. Dabei wird zum einen die Wahrnehmungsfahigkeit geschult und zum anderen
die Ausbildung der eigenen religidsen und kulturellen ldentitat geférdert.

Politische Bildung

Der evangelische Religionsunterricht an der Beruflichen Oberschule leistet einen wichtigen
Beitrag zur politischen Bildung innerhalb der freiheitlich-demokratischen Grundordnung, in-
sofern er sich mit den Fragen nach Menschenwirde, Freiheit, Gerechtigkeit und Frieden
aus biblisch-theologischer und philosophischer Perspektive auseinandersetzt. Er fordert
die Toleranz gegenuber Andersdenkenden, indem er die Jugendlichen beféhigt, sich mit
verschiedenen religidsen und weltanschaulichen Standpunkten respektvoll auseinanderzu-
setzen.

Soziales Lernen und Werteerziehung

Der evangelische Religionsunterricht an der Beruflichen Oberschule bietet den Schilerin-
nen und Schilern Raum, auf der Grundlage des christlichen Gottes- und Menschenbildes
uber sich selbst zu reflektieren und sich im Rahmen sozialer Beziehungen zu verorten. Da-
bei werden Fahigkeiten und Haltungen wie Empathie, Vertrauenswurdigkeit, Kommunikati-
ons- und Konfliktfahigkeit weiterentwickelt und gefestigt. Auf ihrem Weg zur Selbstéandig-
keit und Mindigkeit setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit diesen Fahigkeiten und
Haltungen auseinander und erproben deren Tragfahigkeit.

Medienbildung/Digitale Bildung

Der evangelische Religionsunterricht an der Beruflichen Oberschule bietet die Maglichkeit
einer kritischen Reflexion Uber die Bedeutung und Wirkung von Medien. Dabei geht es vor
allem um das Selbstverstandnis und Lebensgefltihl der Schilerinnen und Schiler und ei-
nen verantwortlichen Umgang mit Medien.
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Experimentelles Gestalten

1 Vorbemerkung

Das hier beschriebene Fachprofil ergénzt das Fachprofil des Bezugsfachs Gestaltung Pra-
xis/Theorie. Sowohl das Kompetenzstrukturmodell mit den Prozessbezogenen Kompeten-
zenund den Gegenstandsbereichen als auch die Beziige zu den Ubergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen sind identisch.

2 Selbstverstandnis des Faches Experimentelles Gestalten und
sein Beitrag zur Bildung

Im Fach Experimentelles Gestalten vertiefen die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen,
die sie im Bezugsfach Gestaltung Praxis/Theorie sowie im Fach Medien erwerben. Sie er-
weitern ihre Ausdrucksmoglichkeiten, ihre Kenntnisse bildnerischer Phanomene und ihre
technischen Fertigkeiten. Dabei arbeiten sie in der Regel projektbezogen und gehen so mit
den fUr gestalterische und kunstlerische Prozesse spezifischen Arbeitsweisen um. Diese
realisieren sich z. B. in einem gemeinsamen Filmprojekt, einer gemeinsamen Ausstellung
individueller Arbeiten, einem Blhnenbild fir ein Theaterstlick oder einer Installation.

3 Kompetenzorientierung im Fach Experimentelles Gestalten

Die Konzentration auf eine langerfristige Auseinandersetzung mit einer bildnerischen Auf-
gabe in einem Projekt ist personlichkeitsbildend und soll zum Finden individueller Aus-
drucksqualitaten beitragen. Die Auseinandersetzung mit kinstlerischen Grenzbereichen
und mit Fragen der Kunstphilosophie scharft die eigene Profilbildung als Gestalter. Die Dis-
kussion Uber MafBstabe fur Kunst und Uber Werthaltungen sowie die Reflexion der Ergeb-
nisse begleitet das bildnerische Schaffen.

Die entwickelnde Planung eines Prozesses und seine Dokumentation, z. B. in Portfolios,
Projektmappen und im Skizzenbuch, spielen eine entscheidende Rolle. Bei der Projektar-
beit im Team setzen die Schuilerinnen und Schiler eigene Starken ein, probieren sich in
unterschiedlichen Rollen aus und erwerben Kenntnisse in verschiedenen Techniken. Ex-
kursionen zu Museen, Galerien, in Ateliers, Theater und in die Natur erweitern die fachli-
chen Kenntnisse und geben intensive Anregungen fur die bildnerische Arbeit. Impulse au-
Berschulischer Fachleute, z. B. Designer, Kunstler oder Buhnenbildner, zeigen Maglichkei-
ten der Berufsorientierung.

Begleitend zur bildnerischen Praxis setzen sich die Schilerinnen und Schiler intensiv mit
Werken der Kunst aus allen Sparten auseinander. Dabei ndhern sie sich auch Werken, die
sich einem schnellen Zugriff verweigern, an und entschlisseln auch komplexe Bildaussa-
gen.
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3.1 Kompetenzstrukturmodell

. Gestaltung Praxis und Theorie

bildnerische imag'\n'leren
Mittel
men
wahrneh entwerfen
0 Kunst gestaltete ,
analysieren o Umwelt und exper-‘mentleren
Kontext Kommunikation
: jeren
interpretie gesta\ten
i n .
abstrahiere prasentieren

Das Kompetenzstrukturmodell ist identisch mit dem des Bezugsfachs Gestaltung Praxis/
Theorie.

3.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Wahrnehmen

Das differenzierte Wahrnehmen vielfaltiger Phanomene in Werken der Kunst und des De-
signs, in Bauwerken ebenso wie in der Umwelt und in Medien, zeigt sich im prazisen Be-
schreiben von Sinneseindriicken und Empfindungen. Die Wahrnehmung der sinnlich er-
fahrbaren Welt, insbesondere die Untersuchung von Wahrnehmungs- und Gestaltgeset-
zen, ist eine wesentliche Grundlage fur die Befahigung der Schilerinnen und Schiler fur
das Versténdnis dsthetischer Phanomene. Davon ausgehend entwickeln sich Gestaltungs-
prozesse.

Imaginieren

Vorstellungen und Ideen zu entwickeln und Alternativen zu bedenken ist eine entscheiden-
de Fahigkeit, um gestalterische Prozesse in Gang zu bringen. Deswegen legt der Lehrplan
besonderen Wert auf die Entwicklung der Vorstellungskraft als Initial fir den Gestaltungs-
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prozess. Hierzu gehort auch das Sammeln und Recherchieren von Informationen, sowie
der Austausch zwischen den Lernenden Uber ihre Ideen, um deren Qualitdten einzuschat-
zen.

Entwerfen

Der Entwurf geht dem gestalterisches Vorhaben voraus, um ihren visuellen Gehalt zu pru-
fen und die Idee weiterzuentwickeln. Er dient zur Veranschaulichung von Ideen, meist mit
Zeichnungen oder in Modellen. Mit dem Entwurf folgen die Schalerinnen und Schiler in
bildhaften Vorarbeiten dem eigenen gedanklichen Konzept. Sie entwickeln und prazisieren
dieses im Entwurf, z. B. mit variierenden Skizzen und Studienblattern, um Uberzeugende,
auch unkonventionelle Losungen fur Herausforderungen im Design und fur kunstlerische
Problemstellungen zu finden. In Anbindung an den Gebrauchswert eines Produkts ist auch
seine Funktionalitat ein entscheidender Parameter fur die Konzeption. Durch das Entwer-
fen erwerben die Schulerinnen und Schuler die Fahigkeit, einen Gestaltungsprozess als
mehrschrittig und ergebnisoffen zu begreifen und zu planen.

Experimentieren

Neues zu entdecken ist eine wichtige Zielsetzungen beim Erwerb gestalterischer Kompe-
tenz. Um die trainierte Anwendung konventioneller Gestaltungsmuster zu durchbrechen,
werden experimentelle Verfahren der Ideenfindung angewendet und ein experimenteller
Umgang mit Materialien praktiziert. Themenfelder werden explorierend freigelegt, um aus
einer groBBen Vielfalt an Ideen zu schopfen. Die bildnerischen Experimente konnen ergeb-
nisoffen sein. Sie befordern insbesondere das Verstandnis von Materialien und ihren im-
manenten Ausdrucksmaoglichkeiten. Die Schulerinnen und Schuler experimentieren auch,
um ihre Formensprache zu erweitern und um wichtige Impulse flr die Umsetzung eines
Gestaltungsvorhabens zu bekommen. Ahnlich wie im naturwissenschaftlichen Experiment
planen sie zunehmend selbstandig die Anordnung der einzelnen Parameter.

Gestalten

Dem Gestalten kommt im praktischen Unterrichtsgeschehen eine zentrale Rolle zu. Ausge-
hend von einer Idee gelingt es den Schulerinnen und Schilern zu einem sinnlichen, meist
visuellen Ausdruck zu gelangen. Dies kann planvoll geschehen: Uber Skizzen Studien hin
zu einer ausgereiften Arbeit. Aber auch ein spontanes Ausarbeiten kann zu einem tragfahi-
gen Ergebnis fuhren. Am Ende steht in beiden Fallen ein reales und begreifbares Produkt,
das den im Vorfeld gesetzten Vorstellungen der Schuler entspricht.
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Analysieren

Die Wahrnehmung des Menschen unterliegt immer und unmittelbar einem Deutungspro-
zess. Die Schilerinnen und Schiler lernen das gedankliche Durchdringen von Werken der
gestalteten Umwelt und der Kunst als Prozess der ersten Anndherung, des Beschreibens,
Analysierens und Interpretierens. Dabei wenden sie zunehmend eigenstandig fachspezifi-
sche Analyse- und Interpretationsmethoden sowie die Fachsprache an, sie eignen sich ein
werkanalytisches Repertoire an, das sie zielgerichtet auf Werke anwenden. Auf Grundlage
einer systematischen Analyse lassen sich die Komplexitat und Widerspruchlichkeit von
Kunstwerken erschlieBen und Deutungsversuche unternehmen.

Prasentieren

Gestalterische Entwdirfe und Arbeiten vermitteln sich auf einer visuellen Ebene. Deswegen
ist es entscheidend, ldeen, Konzepte und Ergebnisse so zu prasentieren, dass der Be-
trachter angeregt wird, sich damit auseinanderzusetzen und sich auf die individuelle Bild-
sprache einzulassen. Diesen Kommunikationsprozess mit dem Rezipienten erlernen die
Schalerinnen und Schuler in Klassenprasentationen und in der Realisierung von Ausstel-
lungen. Dabei lernen sie auch, die inhaltliche Ausrichtung, die Organisation und die forma-
le Realisation einer Ausstellung im Team Uberzeugend zu bewaltigen. Bei der Prasentation
diskutieren die Schulerinnen und Schiler fundiert Gber die Qualitdten der Ergebnisse.

Abstrahieren

In vielen Bereichen der bildnerischen Gestaltung und der Kunst wird mit den Merkmalen
der Abstraktion gearbeitet. In Kunstwerken, in der Architektur und im Design finden sich
vielféltige Formensprachen, die ihre Quellen in der Abstraktion haben. Das Abstrahieren ist
insbesondere eine Leistung, die den Fokus auf die Autonomie der bildnerischen Mittel, auf
das Material und die Reduktion auf das Wesentliche richtet. Es ist die symbolbildende
Kompetenz des Menschen schlechthin. In der Werkanalyse dient das Abstrahieren dem
Verstandnis der formalen Zusammenhénge, wie z. B. der Komposition oder der Raumlich-
keit.

Interpretieren

Das Verstandnis fur Kunst zeigt sich in der Fahigkeit, sachkundig zu interpretieren. Der In-
terpretation geht eine zielgerichtete Werkanalyse voraus, die auf den gemachten Beobach-
tungen fuBt. Analyse und Interpretation schlisseln ein bestimmtes Kunstwerk auf und fas-
sen es sprachlich. Ein vertieftes Verstehen von klnstlerischen Haltungen und Kontexten
er6ffnet dabei den Zugang zu komplexeren Bedeutungszusammenhangen und zu kunstge-
schichtlicher Einordnung. Besonders bei Aspekten der gestalteten Umwelt stellt sich die
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Frage nach den kontextuellen Bedingungen, nach Zeitgeschmack, Moden, Normen sowie
verfahrens- und materialtechnischen Bedingungen.

Das vergleichende Bewerten eigener und von anderen geschaffener Werke sowie visueller
Phanomene aus der Umwelt stellt eine wichtige Fahigkeit der Schulerinnen und Schuler
dar. Uber ein schnelles Urteil hinaus bewerten sie zunehmend reflektiert, begriinden ihre
Wertungen und stellen sie zur Diskussion. Dabei erleben sie ihr eigenes Urteil als hinter-
fragbar und wandelbar. Auch das wertschatzende Urteil und insbesondere die Fahigkeit
zum Genuss von kunstlerischen Werken sind zentrale Kompetenzen einer reifen Person-
lichkeit.

3.3 Gegenstandsbereiche
Bild und Objekt

Die praktische und die theoretische Beschaftigung mit Bildern und Objekten aller Art ist
zentral fur das Fach. Der Bildbegriff reicht vom Tafelbild, der Zeichnung und Fotografie,
dem gedruckten Bild zum erweiterten Kunstbegriff der Moderne und Postmoderne. Auch
Alltagsbilder, imaginierte Bilder, lllustrationen oder mit digitalen Medien geformte Bilder
sind Gegenstand der Auseinandersetzung. Eine erweiternde Beschaftigung mit digitalen
Bildern leistet das Fach Medien, das deutliche Schnittstellen mit dem Fach Gestaltung be-
sitzt. Der Begriff Objekt umfasst dreidimensionale Bilder, Plastiken, Fundsticke, Ready-
Mades, Design- und Alltagsgegenstande.

Kunst im Kontext

Im Gegenstandsbereich Kunst im Kontext begegnen die Schulerinnen und Schuler Werken
aus der Kunstgeschichte und der zeitgendssischen Kunst. Anhand von diesen werden Fra-
gen zur ErschlieBung gestellt und sie dienen als wichtiger Bezugspunkt fir das eigene
Schaffen. Aus Aufgabenstellungen heraus entwickeln die Schulerinnen und Schiler eigen-
standig Konzepte fur das Arbeiten mit verschiedenen Medien. Sie finden zu individuellen
und gleichzeitig zielgerichteten bildnerischen Ausdrucksmaglichkeiten.

Gestaltete Umwelt und Kommunikation

Die Schulerinnen und Schuler erfahren die spezifischen Gestaltungsprozesse im Produkt-
design, Kommunikationsdesign und in Architektur. Das schrittweise Entwickeln eines Ent-
wurfs, die Arbeit mit Pldnen und Modellen, auch die Diskussion im Team, sind wesentliche
Fahigkeiten, um Gestaltungsvorhaben zu realisieren. Dabei sind Projekte mit Uberschau-
baren Abmessungen oft dienlicher, als zu weit verzweigte Vorhaben, da sich gerade im
Detail die Kihnheit, Eleganz oder Konsequenz einer Losung darstellt. Kommunikation ist
nicht nur ein Mittel zur gemeinsamen Bewaltigung eines Projekts, sondern auch Ziel, um
uber ein Projekt mit der Umwelt in Kontakt zu treten.
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Bildnerische Mittel

Die Vielfalt bildnerischer Techniken, Verfahren und GesetzmaBigkeiten ist bei den bildneri-
schen Mitteln verortet. Die experimentelle und gezielte Auseinandersetzung mit ihnen fuhrt
zur Entwicklung eines umfassenden handwerklichen Repertoires in Zeichnung, Drucktech-
niken, Maltechniken, Schriftgestaltung und dreidimensionaler Verfahren. Eigene Bildstrate-
gien werden entwickelt. So kénnen je nach Aufgabenstellung die Entscheidungen flr be-
stimmte Techniken oder deren Kombinationen getroffen werden. Das Skizzenbuch beglei-
tet die Schilerinnen und Schuler im Alltag, dort sammeln und notieren sie Ideen.

Durch die enge Verknlpfung mit dem Fach Medien gibt es zahlreiche Schnittstellen mit di-
gitalen Verfahren. Ideensammlung, Entwurf, Modell und Ausarbeitung werden selbstver-
standlich im Verbund digitaler Medien mit manuellen oder handwerklichen Prozessen ent-
wickelt.

4  Aufbau des Fachlehrplans im Fach Experimentelles Gestalten

Wesentlich fUr die Vertiefung ist die langerfristige, intensive Beschaftigung mit einem ge-
stalterischen Bereich, den die Lehrkrafte und die Schulerinnen und Schiler aus einem An-
gebot an finf Modulen wahlen kénnen. Der Lehrplan ist daher modular aufgebaut. Mit den
einzelnen Modulen werden funf verschiedene Lernbereiche im Fachlehrplan bezeichnet:
Malerei und Grafik, Plastik, Objekt und Design, Gestalten im Raum, Visuelle Medien sowie
Aktionskunst.

4.1 Module/Lernbereiche

Um echte Vertiefungsmaoglichkeiten zu bieten, sollte die Wahl eines Moduls bzw. eines
Lernbereichs fir ein ganzes Schuljahr guiltig sein. Die Lehrkrafte treffen, unter der Bertck-
sichtigung raumlicher Kapazitaten, eigner Erfahrungen und den Interessen der Schulerin-
nen und Schiler, Vorentscheidungen zur Auswahl der Module. Die Wahl kann dabei ent-
weder fur den ganzen Kurs oder flr einzelne Schiler- bzw. Projektgruppen gelten. So kann
eine Gestaltungsaufgabe im Kurs mit unterschiedlichen bildnerischen Mitteln und Medien
erarbeitet werden. Kompetenzerwartungen aus unterschiedlichen Modulen kénnen mitein-
ander verbunden werden, um individuelle Herangehensweisen an eine Gestaltungsaufga-
be zu ermdglichen. Ein Teil der Schilerinnen und Schiler kann also unter einer bestimm-
ten thematischen Vorgabe (z. B. mit Malerei und Grafik) ein anderer Teil mit Medien arbei-
ten. So soll eine Arbeitsweise ermdglicht werden, bei der die Schilerinnen und Schiler aus
einem Kurs mit unterschiedlichen Materialien und Techniken an einem Projekt arbeiten.
Dies erfordert einerseits ein hohes Mal3 an Selbsténdigkeit in der Bewaltigung bildneri-
scher Herausforderungen, andererseits kdnnen die Schilerinnen und Schler verstarkt in-
dividuellen Neigungen folgen. Dadurch wéachst die personliche ldentifikationsmdglichkeit
mit dem Projekt gegenuber einer vorgegebenen Arbeitsweise.
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Malerei und Grafik

In diesem Modul findet eine Auseinandersetzung mit den handwerklichen, gestalterischen
und kunstlerischen Aspekten verschiedener malerischer, grafischer oder druckgrafischer
Werktechniken statt. Erleben, Ideen, Gedanken und Wahrnehmungsprozesse werden in
Bildern sichtbar und kommuniziert. Das Gestalten mit Farbe geht zum einen von ihren Er-
scheinungsformen und zum anderen von ihrer Materialitat aus. Die Ausdrucksqualitaten
von Linie und Form sind in grafischen Arbeiten zentraler Bestandteil.

Plastik, Objekt und Design

Bei der Arbeit mit plastischen Materialien bewegen sich die Schilerinnen und Schiler hdu-
fig zwischen freien und angewandten Gestaltungen. Materialexperimente und Experimente
zur Funktionalitat oder zur bewussten Dysfunktionalitdt von Designobjekten bilden ebenso
vielfaltige Ausgangspunkte fir Gestaltungen, wie die Auseinandersetzung mit Bildhauerei
und mit Ubergéngen zwischen Kunst und Design. Unterschiedliche Ideenfindungsprozesse
und Entwurfsstrategien werden reflektiert und schaffen die Grundlage fur das Herangehen
an formulierte Aufgaben und an selbstgesteckte Ziele.

Gestalten im Raum

Installationen, szenische Rdume oder Erscheinungen im 6ffentlichen Raum sind die zentra-
len Handlungsfelder. Konkret konnen dies Arbeiten im Bereich Lichtkunst, Architektur oder
LandArt sein. Kooperationen mit einer Theaterinszenierung sind denkbar, zudem bieten
manche Uberschneidungen mit dem Modul Aktionskunst die Arbeit an Projekten mit deut-
lich experimentellem Charakter an.

Visuelle Medien

Im Lernbereich Visuelle Medien wird mit den visuellen Erscheinungsformen digitaler Medi-
en experimentiert. Dazu gehdren Fotografie, Film, Animation, Layout und Webdesign. Die
Kenntnisse Uber Funktionen von Kameras und Software dienen dem Erfinden von Bildern,
dem Erzahlen von Geschichten und dem Darstellen von Situationen. Das Erkunden der Dif-
ferenz von Wirklichkeit, ihrer digitalen Imitation und Neuschdpfung ist eine wesentliche
Kompetenz im Umgang mit Medien.

Aktionskunst

Die Auseinandersetzung mit neueren Kunstformen wie Intervention und Performance, mit
Environment und auch mit theatralen Ausdrucksmitteln steht im Zentrum. Der eigene Kor-
per, Bewegung und choreografische Form kdnnen zum Ausdruckstrager und werden. Ne-
ben den visuellen Mitteln sind auch akustische Signale, Gerdusche, Musik und Sprache in-
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tegraler Bestandteil von Aktionskunst. Gesellschaftliche und soziokulturelle Kontexte bil-
den einen wichtigen Bezugsrahmen fur kunstlerisches Handeln und fir Interventionen.

5 Beitrag des Faches Experimentelles Gestalten zu den
ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Den Beitrag des Faches Experimentelles Gestalten zu den Ubergreifenden Bildungs- und
Erziehungszielen findet sich an gleicher Stelle beim Fach Gestaltung Praxis/Theorie.
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Fachpraktische Ausbildung

1 Ziele der fachpraktischen Ausbildung

Der Bildungsauftrag der Fachoberschule sieht einen starken Bezug zur beruflichen Realitat
vor. Dieser Praxisbezug geht in erster Linie von der schulbegleitenden fachpraktischen
Ausbildung aus, die ein Wesensmerkmal dieser Schulart darstellt. Aufgrund ihrer verschie-
denen Schullaufbahnen verfligen die Schilerinnen und Schiler Uber unterschiedliche
Kompetenzen. Systematische praktische Erfahrungen liegen in gréBerem Umfang meist
nicht vor.

Ziele der fachpraktischen Ausbildung sind deshalb:

» Erwerb berufsbezogener, praktischer Kompetenzen als Grundlage fir den Unterricht

* Anwendung und Reflexion von Unterrichtsinhalten in der Praxis

« Sammeln von Einblicken in verschiedene Tatigkeitsfelder als Orientierungshilfe fir die
spatere Berufsfindung

» Begegnung mit der Arbeitswelt und den dort auftretenden Problemen

Die fachpraktische Ausbildung leistet einen wichtigen Beitrag zur Personlichkeitsbildung,
indem die Schilerinnen und Schiler Grundlegende Kompetenzen in konkreten betriebli-
chen Handlungsfeldern erwerben. Sie stérken in diesem Kontext auch ihre Uberfachlichen
Kompetenzen und verbessern dabei u. a. ihre Kooperations- und Kommunikationsfahigkeit
sowie ihre Fahigkeit zur Selbstorganisation. Die Steigerung der Verantwortungsbereit-
schaft ist ein weiteres wichtiges Ziel.

2 Elemente der fachpraktischen Ausbildung

Die fachpraktische Ausbildung in der Jahrgangsstufe 11 gliedert sich in die fachpraktische
Tatigkeitin der Praktikumsstelle sowie die fachpraktische Anleitung und die fachpraktische
Vertiefung in der Schule. Diese drei Elemente ermdglichen unterschiedliche Lernerfahrun-
gen. Die fachpraktische Ausbildung ist daher besonders erfolgreich, wenn sie in enger Zu-
sammenarbeit mit allen Beteiligten durchgefihrt wird.

2.1 Fachpraktische Tatigkeit

Im Rahmen der fachpraktischen Tétigkeit in den einzelnen Praktikumsstellen ist groBer
Wert darauf zu legen, die Schulerinnen und Schiler so einzubinden, dass es zu einer mog-
lichst intensiven Begegnung mit dem betrieblichen Arbeitsprozess kommt. Grundlagen
hierflr sind die Lernbereiche der jeweiligen Ausbildungsrichtung.

Die fachpraktische Tatigkeit umfasst ebenso viele Wochen wie der Schulunterricht und soll
in der Regel in auBerschulischen Einrichtungen im regelmaBigen Wechsel mit dem allge-
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mein- und profilbildenden Unterricht erfolgen. Dieser Phasenwechsel bietet vor allem im
profilbildenden Unterricht vielfaltige Moglichkeiten fur ganzheitliche und handlungsorien-
tierte Lehr- und Lernprozesse.

Die Schulerinnen und Schuler sollen wahrend des Schuljahrs mindestens einmal die Prak-
tikumsstelle sowie den Tatigkeitsbereich wechseln, wobei auf eine gleichmaBige Vertei-
lung der Einsatzzeitraume zu achten ist. Eine Verblockung der fachpraktischen Tatigkeit ist
zulassig. Nahere Regelungen finden sich ggf. in der jeweiligen Richtlinie der Ausbildungs-
richtung.

Die Begleitung der praktischen Tatigkeit wird von einer Person durchgefuhrt, die an der
Praktikumsstelle die Schulerinnen und Schuler fachlich unterstitzt und anweist.

Die Schule trifft die Auswahl geeigneter Praktikumsstellen, legt mit diesen den Praktikums-
ablauf fest und pflegt regelméaBige Kontakte, die dem Erfahrungsaustausch und der Koor-
dination der Ausbildung in der Schule und in den Praktikumsstellen dienen.

Die Betreuungslehrkraft der Schule besucht die Schilerinnen und Schuler regelmaBig
wahrend ihrer fachpraktischen Tatigkeit. Dabei konnen unterschiedliche Aspekte themati-
siert werden, z. B.:

« Anregen zu Eigeninitiative und zur Ubernahme selbsténdiger Aufgaben

« fachliche Anregungen zur Entwicklung professioneller Verhaltensmaoglichkeiten

 Beraten in Problem- und Konfliktsituationen

« Hilfestellung bei der Aufarbeitung psychosozial belastender Situationen

+ Fordern der Reflexionsfahigkeit

 Verdeutlichen von Starken und Schwachen (auch im Hinblick auf den Leistungsstand)

» vorbeugende MaBnahmen zur Sicherstellung des Erfolgs der fachpraktischen Ausbil-
dung

2.2 Fachpraktische Anleitung

Die fachpraktische Anleitung dient der Vorbereitung, Begleitung und Aufarbeitung sowie
der Reflexion der Erfahrungen bzw. Tatigkeiten im Praktikum. Sie hilft den Schulerinnen
und Schulern, die in den Praktikumsstellen erworbenen Kompetenzen zu vergleichen und
zu systematisieren.

Die Praktikumserfahrungen der Schuilerinnen und Schuler kdnnen u. a. durch Exkursionen,
Informationsveranstaltungen, Unterrichtsgange, Hospitationen, Expertenbefragungen und
die Einladung von Praxisvertretern erganzt werden. Dabei soll der Theorie-Praxis-Bezug
verdeutlicht werden.

Die fachpraktische Anleitung wird in der Regel von der Betreuungslehrkraft durchgefuhrt,
die in einem zentralen Profilfach unterrichtet, um eine moglichst enge Verzahnung von
Praktikumserfahrungen mit den Kompetenzerwartungen und Inhalten der Ausbildungsrich-
tung zu gewahrleisten.
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Zur Sicherung der Qualitat und einer forderlichen Kooperation zwischen Schule und Prakti-
kumsstellen ist eine Kontinuitat hinsichtlich der Betreuungslehrkrafte notwendig. Die fach-
praktische Anleitung soll in der Regel wahrend der Praktikumswochen stattfinden und um-
fasst eine Lehrerwochenstunde. Eine Verblockung ist moglich.

2.3 Fachpraktische Vertiefung

Die fachpraktische Vertiefung dient dem Erwerb von erganzenden praxisrelevanten Kom-
petenzen. Dabei sollen die Erfahrungen der Schilerinnen und Schuler aus der fachprakti-
schen Tatigkeit in den Unterricht eingebunden werden.

Die fachpraktische Vertiefung muss von einer Lehrkraft mit entsprechender Lehrbefahi-
gung Ubernommen werden. Sie soll wahrend der Praktikumswochen stattfinden und wird in
der Regel im Klassenverband durchgeflhrt. Sie umfasst den in der Stundentafel ausgewie-
senen Umfang. Eine Verblockung ist moglich.

3 Vorbereitung auf die fachpraktische Tatigkeit

Damit ein erfolgreicher Verlauf der fachpraktischen Tatigkeit gewahrleistet wird, werden
die Schalerinnen und Schiler vor dessen Beginn Uber die Zielsetzung des Praktikums und
die jeweilige schulspezifische Organisation (z. B. Praktikumsabschnitte, fachpraktische
Anleitung und Vertiefung, Berichte, Absenzenregelung, Bewertung) informiert.

Mit dem Beginn des Praktikums begeben sich die Schilerinnen und Schiler in ein Feld
des Arbeitslebens, das durch eine Vielzahl jeweils besonderer rechtlicher Regelungen be-
stimmt ist. Gleichzeitig bleibt der Schilerstatus wahrend des Praktikums erhalten. In die-
sem Spannungsfeld ist es notwendig, die Schilerinnen und Schiler mit den fir ihren Ar-
beitsbereich relevanten rechtlichen Bestimmungen vertraut zu machen. Dies sind u. a.:

* Arbeitszeit

+ Pflicht zur unverziglichen Information bei Krankheit oder Verhinderung
 Ferien und Feiertage

 Versicherungsbestimmungen

« Pflicht zur Verschwiegenheit

» Jugendarbeits- bzw. Arbeitsschutz

* Infektionsschutz

+ arbeitsmedizinische Vorsorge (falls erforderlich)

* Unfallverhatungsvorschriften

Die Schilerinnen und Schiler erhalten fir die fachpraktische Tétigkeit kein Entgelt (Es-
senszuschusse bleiben davon unberihrt). Von der Praktikumsstelle sind keine Sozialabga-
ben zu entrichten.
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Um Startschwierigkeiten zu vermeiden, werden die Schulerinnen und Schuler vor Prakti-
kumsantritt Uber Verhaltensregeln, Kommunikationsformen und Arbeitsmethoden in der je-
weiligen Praktikumsstelle informiert. Die Schulerinnen und Schuler werden sich dabei der
Anforderungen des Arbeitslebens bewusst, z. B. hinsichtlich der erforderlichen Arbeitshal-
tung, des jeweils erwarteten duBBeren Erscheinungsbildes sowie des angemessenen Auf-
tretens wahrend der fachpraktischen Tatigkeit.

4  Sicherstellung und Uberpriifung des Praktikumserfolgs

Flr die Qualitatssicherung und das Schaffen konsistenter Bildungsangebote bietet eine
kontinuierliche Teamstruktur von schulischer Seite den notwendigen Rahmen.

Um einen erfolgreichen Praktikumsverlauf zu gewahrleisten, ist es erforderlich, an der
Praktikumsstelle vorrangig auf folgende Aspekte zu achten:

« Berlicksichtigen der in den Richtlinien formulierten Kompetenzerwartungen und Inhalte

 Anleiten der praktischen Tatigkeit an der Praktikumsstelle durch eine qualifizierte Fach-
kraft

+ Einhalten der rechtlichen Vorgaben, wie z. B. Jugendarbeitsschutzgesetz

» Beachten der Absenzenregelung

Die mit der Anleitung der praktischen Tatigkeit betraute Person (in der Praktikumsstelle)
fasst eine Beurteilungsempfehlung Uber den zuriickliegenden Zeitraum ab. Diese dient als
Rickmeldung fir die Schilerinnen und Schiler und wird bei der Praktikumsbewertung be-
rcksichtigt.

Die Betreuungslehrkraft bzw. die Lehrkraft der fachpraktischen Anleitung erstellt die Ge-
samtbewertung (It. FOBOSO) der fachpraktischen Ausbildung.

Die Leistungen in der Fachpraktischen Ausbildung sind Grundlage fir das Bestehen der

Probezeit bzw. das Vorrucken in die Jahrgangsstufe 12 und werden in das Zeugnis der
Fachhochschulreife tUbernommen.

5 Verbindlichkeit der Richtlinie

Da die Einsatzmdglichkeiten der Schilerinnen und Schiler wahrend der fachpraktischen
Tatigkeit sehr breit gefdchert sind, kdnnen die Lernbereiche der fachpraktischen Tatigkeit
und fachpraktischen Anleitung nicht die Verbindlichkeit von Lehrplanen haben. Sie sind
Richtlinien, die Raum lassen, um die Besonderheiten der jeweils gewahlten Praktikums-
stelle zu berucksichtigen.

Die fachpraktische Tatigkeit und fachpraktische Anleitung missen entsprechend den Er-
fordernissen der Schule und den Mdglichkeiten der Praktikumsstellen ausgestaltet werden.
Es ist deshalb Aufgabe der Schule, auf Grundlage dieser Richtlinien und unter Beachtung
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der Regelungen der Ministerialbeauftragten flr die Berufliche Oberschule in Bayern ein
schulindividuelles Konzept zu entwerfen.

Die Lernbereiche der fachpraktischen Vertiefung sind entsprechend den Vorgaben ver-
bindlich umzusetzen. Nahere Regelungen finden sich ggf. in der jeweiligen Richtlinie der
Ausbildungsrichtung.
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Franzosisch

1 Selbstverstandnis des Faches Franzosisch und sein Beitrag
zur Bildung

Die Frankophonie ist mit ihren tber 200 Millionen Sprechern auf allen flinf Kontinenten ei-
ner der groBen, bedeutenden Sprachrdume der Welt. Franzdsisch ist Amtssprache in Uber
30 Landern, Arbeitssprache in vielen internationalen Organisationen (z. B. UNO, UNES-
CO, Rotes Kreuz, I0OC) und dartiber hinaus anerkannte Sprache der Diplomatie. Zudem ist
FranzOsisch eine der am meisten gelernten Fremdsprachen der Welt. Auf dem afrikani-
schen Kontinent, der zusammen mit Asien eine der entwicklungsstarken Regionen der Zu-
kunft darstellt, ist Franzosisch eine weit verbreitete Bildungs- und Handelssprache. Die
Sprachkompetenz im Franzdsischen, die die Schilerinnen und Schiiler an der Beruflichen
Oberschule erwerben, erweitert also ihre internationale Kommunikations- und Handlungs-
fahigkeit und bereitet sie so auf die Anforderungen der modernen Arbeitswelt vor.

Ein besonderer Fokus des Unterrichts liegt auf Frankreich, Deutschlands wichtigstem
Nachbarland, zu dem enge politische, kulturelle und wirtschaftliche Verbindungen be-
stehen. Neben schulischen, universitiren und kommunalen Partnerschaften, die im
deutsch-franzosischen Freundschaftsvertrag von 1963 begrindet liegen, haben sich sol-
che Kooperationen auch in vielen anderen Bereichen wie Wissenschaft, Technik, For-
schung und Technologie stark ausgepréagt. Die Schilerinnen und Schiler erkennen die Be-
deutung des deutsch-franzdsischen Verhaltnisses flr das moderne Europa und werden
sich bewusst, dass fur beide Lander gegenseitiges Verstandnis und das Erlernen der je-
weils anderen Sprache einen zentralen Stellenwert haben. Dies wird fir sie u. a. bei der
Studienwahl ganz praktisch erfahrbar, da Schilerinnen und Schiler, die Franzdsisch in
der Schule gelernt haben, in fast allen wissenschaftlichen Disziplinen deutsch-franzdsische
Studiengange wahlen kénnen.

Durch das Franzodsische eroffnet sich ihnen zudem ein Zugang zu den Nachbarlandern
Belgien, Schweiz und Luxemburg. Mit Québec verflgt Bayern Uber einen weiteren Partner
innerhalb des frankophonen Raums. Diese transatlantische Beziehung besteht seit 1989
im Rahmen des bayerisch-québecischen Kooperationsabkommens. Weitere Absichtser-
klarungen der beiden Regionen sprechen daflr, den Austausch in den Bereichen Politik,
Wirtschaft und Kultur in Zukunft noch weiter auszubauen.

Das Erlernen des Franzodsischen tragt also dazu bei, die Mobilitat innerhalb und auch au-
Berhalb Europas zu verbessern, und bietet den Schilerinnen und Schilern berufliche Per-
spektiven Uber den deutschen und anglophonen Sprachraum hinaus.

Mit der franzdsischen Sprache erwerben die Schilerinnen und Schuler nicht nur sprach-
praktische Fahigkeiten fur die Verstandigung in internationalen Kommunikationssituatio-
nen, sondern erhalten auch Zugang zu den Landern der franzdsischsprachigen Welt in ih-
rer kulturellen Vielfalt und mit Frankreich zu einer duBerst vielschichtigen Kultur. So spielen
neben der Beschaftigung mit Aspekten aus dem Alltags-, und Arbeitsleben auch aktuelle
gesellschaftsrelevante Themen Frankreichs (z. B. Musik, Film, Medien, Sport, Umwelt-
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schutz, Wirtschaft, Naturwissenschaft und Politik) eine wichtige Rolle. Die Schulerinnen
und Schuler knupfen im Franzdsischunterricht an bereits bekannte Themen an, betrachten
sie aus neuen Perspektiven und gelangen so zu einer differenzierteren Weltsicht. Sie tre-
ten anderen Kulturen, Lebensweisen und Einstellungen aufgeschlossen gegenuber, reflek-
tieren eigene Gewohnheiten und Denkweisen und entwickeln so ihre Personlichkeit und ih-
re Identitat weiter.

Um den Schulerinnen und Schuilern den Zugang zum franzosischen Kultur- und Sprach-
raum zu ermdglichen, wird von Beginn des Sprachlehrgangs an das Franzosische in all-
tagsnahen Kontexten und mdglichst auch auBerhalb der Schule angewendet. Die Schle-
rinnen und Schaler begegnen authentischen Dokumenten, die die Lebenswirklichkeit in
Frankreich und anderen franzdsischsprachigen Landern veranschaulichen. Vielféltige The-
men, praxis- und anwendungsbezogene Situationen, motivierende Sprech- und Schreiban-
lasse, handlungsorientierte und schilerzentrierte Methoden ermutigen die Schilerinnen
und Schiiler zu eigenen AuBerungen, wecken ihre Kreativitdt und fordern inre Freude am
Franzosischen. Zudem bieten sich weitere schulische und auBBerschulische Moglichkeiten
zur Zusatzqualifikation, etwa im Rahmen des Sprachzertifikats DELF.

Franzosisch wird an der Fachoberschule in verschiedenen Auspragungen angeboten. Das
Wabhlpflichtfach Franzésisch (AHR) setzt keine Vorkenntnisse voraus und kann in allen
Ausbildungsrichtungen angeboten werden. Bis zur Fachabiturprifung erreichen die Schu-
lerinnen und Schiler das Niveau A2 des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens
fur Sprachen (GER) des Europarats. Am Ende der Jahrgangsstufe 12 orientiert sich das
Leistungsniveau am Niveau A2+ und mit Abschluss der Jahrgangsstufe 13 erreichen sie
das Niveau B1. Damit werden die fur die Zuerkennung der Allgemeinen Hochschulreife
notwendigen Kenntnisse einer zweiten Fremdsprache nachgewiesen. Auch das Wahl-
pflichtfach Franzdsisch fortgefiihrt kann in allen Ausbildungsrichtungen angeboten werden.
Es setzt Kenntnisse auf dem Niveau B1 voraus und erweitert diese innerhalb der Jahr-
gangsstufen 12 und 13 auf das Niveau B1+.

In der Ausbildungsrichtung Internationale Wirtschaft wird Franzosisch (Pflichtfach) als
Grund- und als Aufbaukurs angeboten. Im Grundkurs, der sich an Schalerinnen und Schu-
ler ohne Vorkenntnisse richtet, erreichen diese bis zur Fachabiturprifung das Niveau A2.
Am Ende der Jahrgangsstufe 12 orientiert sich das Leistungsniveau am Niveau A2+ und
mit Abschluss der Jahrgangsstufe 13 erreichen die Schuilerinnen und Schuler das
Niveau B1. Im Aufbaukurs vertiefen und erweitern Schalerinnen und Schaler, die bereits
Kenntnisse auf dem Niveau B1 erworben haben, ihre Franzosischkenntnisse im Laufe der
Jahrgangsstufen 11 und 12 auf das Niveau B1+ und bis zum Ende der Jahrgangsstufe 13
auf B2.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Franzdsisch

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Moderne Fremdsprachen

17 S| TR N 7 S W
Ko H\'H;‘\H?b /€ KO etenzen

Das Kompetenzstrukturmodell fUr Franzdsisch entspricht dem Modell fir Moderne Fremd-
sprachen, das im Fachbereichsprofil erldutert wird.

2.2 Kompetenzbereiche

Die Ausfuhrungen zu den einzelnen Kompetenzbereichen finden sich im Fachbereichspro-
fil Moderne Fremdsprachen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Franzdsisch

Im vorliegenden Lehrplan sind die Kompetenzen formuliert, die die Schulerinnen und
Schiler am Ende der jeweiligen Jahrgangsstufe erworben haben. Die zur Entwicklung die-
ser Kompetenzen noétigen Teilschritte verteilen die Lehrkrafte in padagogischer Eigenver-
antwortung.

Die Lerngebiete des Lehrplans entsprechen den Kompetenzbereichen des Kompetenz-
strukturmodells. Kompetenzerwartungen und Inhalte sind im Fachlehrplan integriert darge-
stellt. Die Themengebiete beziehen sich auf samtliche Lernbereiche und mussen nicht
chronologisch bearbeitet werden.
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Die Schulerinnen und Schuler entwickeln anhand der fur die jeweilige Jahrgangsstufe fest-
gelegten Themengebiete einen differenzierten Einblick in das Alltags- und Arbeitsleben so-
wie in unterschiedliche gesellschaftliche Bereiche Frankreichs und der franzosischsprachi-
gen Welt. Die Lernenden bilden im Laufe des Franzdsischunterrichts die Fahigkeit aus,
sich sprachlich in vielfaltigen alltdglichen und beruflichen Kommunikationssituationen
mundlich und schriftlich moglichst kulturell angemessen auszudrlicken sowie entsprechen-
de Lese- und Hortexte zu verstehen. Hierbei greifen die einzelnen Lehrplanbereiche inein-
ander, sodass der Erwerb der sprachlichen Mittel und Kompetenzen immer einhergeht mit
den kommunikativen Bedurfnissen.

Die Schulerinnen und Schuler erwerben an der Beruflichen Oberschule grundlegende
Grammatik- und Wortschatzkenntnisse, die sie im Laufe des Franzdsischunterrichts bei
der Behandlung verschiedener Themengebiete erweitern und vernetzen, wobei auch aktu-
elle politische und gesellschaftliche Ereignisse und Entwicklungen berlcksichtigt werden.
Da die Schulerinnen und Schuler Franzosisch als zweite Fremdsprache lernen, konnen sie
auf die beim Erlernen der ersten Fremdsprache erworbenen Grundkenntnisse und Fertig-
keiten zurlckgreifen und diese gezielt fur Transfermoglichkeiten nutzen.

Sie erweitern grundlegende Sprachlernkompetenzen beispielsweise durch den Erwerb von
Arbeitstechniken sowie Lernstrategien, entwickeln ein differenzierteres Sprachbewusst-
sein durch Vergleiche mit dem Deutschen, ggf. mit einer anderen Muttersprache sowie mit
dem Englischen und legen so die Grundlagen fur das Erlernen weiterer Fremdsprachen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Wer FranzOsisch als zweite Fremdsprache erlernt, greift zurick auf in den Fachern
Deutsch und Englisch erworbene Kenntnisse und Fertigkeiten, z. B. aus den Bereichen
Grammatik, H6r- und Horsehverstehen, Leseverstehen, Schreiben und Sprechen. Dartber
hinaus finden sich viele Wortschatzeinheiten aus dem Englischen in der franzosischen
Sprache wieder, da sich Englisch im Laufe seiner Sprachgeschichte vieler Worter aus dem
FranzOsischen bediente. Dieser Ruckgriff fordert die Nachhaltigkeit des Lernens sowie die
Vernetzung von Wissen und beeinflusst entscheidend den Lernerfolg.

Kommunikation in franzésischer Sprache setzt aber nicht nur sprachliche Kenntnisse und
Fahigkeiten voraus, sondern auch Verstandnis fir Gegebenheiten, die das Leben in Frank-
reich und der franzésischsprachigen Welt pragen. Die Schilerinnen und Schiiler eignen
sich im Franzdsischunterricht auch Kenntnisse Gber Geographie, Gesellschaft, Kultur, Re-
ligion, Politik, Wirtschaft und Wissenschaft an. Uber einen thematischen und situativen Zu-
gang bietet sich deshalb auch die Zusammenarbeit mit den entsprechenden Fachern an.

5 Beitrag des Faches Franzosisch zu den Ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Die Modernen Fremdsprachen leisten in ihrer Gesamtheit einen wesentlichen Beitrag zu
den facher-und schulartibergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen. Dieser wird im
Fachbereichsprofil Moderne Fremdsprachen erlautert.
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Geschichte

1 Selbstverstandnis des Faches Geschichte und sein Beitrag
zur Bildung

Eine eigene Geschichte zu haben und sich ihrer zu erinnern, ist Wesensmerkmal jedes In-
dividuums wie auch jeder Gesellschaft. Der Geschichtsunterricht hat deshalb das Ziel, ein
reflektiertes Geschichtsbewusstsein zu férdern und die Schilerinnen und Schiiler zu kriti-
schem historischen Denken anzuhalten. Zudem erwerben die Schilerinnen und Schiiler
bei der Begegnung mit Geschichte Kompetenzen, die sie bei der Herausbildung einer eige-
nen ldentitat unterstitzen, die ihnen helfen, sich in ihrer Lebenswelt zu orientieren, und die
sie dazu anregen, Gegenwart und Zukunft vor dem Hintergrund eines historischen Be-
wusstseins erfolgreich mitzugestalten. Dazu setzen sie sich in systematischer Weise mit
zentralen Fragestellungen und Themen aus verschiedenen Epochen auseinander. Auf der
Basis von historischem Wissen erwerben sie dabei Féhigkeiten und Fertigkeiten, die es ih-
nen ermoglichen, auch mit neuen historischen und gegenwartigen Problemstellungen re-
flektiert umzugehen, um beispielsweise Denk- und Handlungsalternativen zu entwickeln.

Der Geschichtsunterricht fordert die Bereitschaft zur toleranten Auseinandersetzung mit
anderen Kulturen, Sicht- und Lebensweisen und begunstigt die Entwicklung eigener Wert-
haltungen und Standpunkte. Das Wissen um die Entstehung sowie um Chancen, Geféahr-
dungen und Grenzen demokratischer Strukturen flhrt zur Wertschatzung der freiheitlichen
demokratischen Grundordnung der Bundesrepublik Deutschland und verdeutlicht die Not-
wendigkeit gesellschaftlichen und politischen Engagements jedes Einzelnen. Bei der Aus-
einandersetzung mit Geschichte soll das Streben nach Vélkerverstandigung sowie die Her-
ausbildung eines europaischen Bewusstseins bei gleichzeitiger Anerkennung des Eigen-
werts von Regionen und Nationen ausgebildet und gestarkt werden. Unterstutzt wird dies
durch die enge facherlbergreifende Zusammenarbeit mit dem Fach Sozialkunde.

Die Beschaftigung mit der Landes- und Regionalgeschichte ermdglicht es den Schilerin-
nen und Schilern, die historisch gewachsenen Strukturen bis in ihre Lebenswelt hinein zu
verfolgen, und fordert so ihre Bereitschaft, das historische und kulturelle Erbe ihres Hei-
mat- und Lebensraums wertzuschatzen und zu pflegen.

Eine besondere Bedeutung kommt den auBerschulischen Lernorten (Exkursionen) zu. Die-
se bieten die Mdglichkeit, Uber entdeckendes Lernen die auBerschulische und lebenswelt-
liche Relevanz von Geschichte unmittelbar zu erfahren.

2 Kompetenzorientierung im Fach Geschichte

Die Kompetenzorientierung rtickt den Lernenden als Subjekt des Lernens in den Mittel-
punkt bei der Beschreibung, Planung und Durchfihrung von Unterricht. Daher ist der Fach-
lehrplan aus der Perspektive der Lernenden formuliert.
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Kompetent ist eine Person, wenn sie bereit und fahig ist, neue Aufgaben oder Probleme zu
l6sen. Dazu muss sie auf Wissen und Fahigkeiten zurlckgreifen, diese vor dem Hinter-
grund von Werten reflektieren und verantwortlich einsetzen. Fur den kompetenzorientierten
Geschichtsunterricht lassen sich daraus folgende Grundsatze ableiten:

(1) Anwendbarkeit und Ubertragbarkeit von historischem Wissen und Kénnen, auch zur
Problemldsung in variablen Kontexten sowohl in der gegenwartigen schulischen Situation
als auch uber die Schule hinaus;

(2) Lebensweltbezug bei der Anwendung von historischen Kenntnissen und Fertigkeiten,
insbesondere auch in Lern- und Prufungsaufgaben;

(3) Nachhaltigkeit und Anschlussfahigkeit von historischem Wissen und Koénnen auch in
Hinblick auf lebenslanges Lernen. Die Kompetenzorientierung stutzt sich dabei auf eta-
blierte didaktische Prinzipien des Unterrichts wie Quellenorientierung, Multiperspektivitat,
Kontroversitat, Multikausalitat, Gegenwartsbezug, Handlungsorientierung, entdeckend-for-
schendes Lernen und Fremdverstehen.

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Geschichte

Geschichtsbewusstsein

Urteils-
yAILEL N kompetenz
Sach-
kompetenz
etenz rientierungs-
MethodenkomP Oko
Narrative

Kompetenz

Das Kompetenzstrukturmodell bildet das Selbstverstédndnis eines kompetenzorientierten
Geschichtsunterrichts ab und beschreibt Kompetenzen, die flr das Versténdnis des Fach-
lehrplans und somit fir die Planung und Durchflhrung von Unterricht grundlegend sind. Es
bildet als Kompetenzstrukturmodell jedoch nur prozessbezogene Kompetenzen sowie die
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Gegenstandsbereiche ab. Die Beschreibung der Entwicklung von Kompetenzen erfolgt in
den Grundlegenden Kompetenzen und im Fachlehrplan.

Die grafische Darstellung des Kompetenzstrukturmodells unterscheidet im Wesentlichen
zwei Ebenen (blau): Die Gegenstandsbereiche Zeit, Raum und Zugénge bilden den Kern.
Die prozessbezogenen Kompetenzen umrahmen diesen und sind als Ringe dargestellt.
Sach-, Methoden- und Urteilskompetenz bilden den inneren Ring und stellen die Basis von
historischem Wissen und Konnen dar. Sie bedingen sich gegenseitig und stehen zueinan-
der in Bezug. So kdnnen Schulerinnen und Schuler beispielsweise Sachkompetenz aktiv
nur erwerben, indem sie Quellen und Darstellungen mithilfe von Methodenkompetenz aus-
werten. Urteilskompetenz erfordert wiederum Sach- und Methodenkompetenz, weil ein his-
torisches Urteil ohne Kenntnis der Sache nicht mdglich ist. Deshalb befinden sich diese
drei Kompetenzen gemeinsam auf einem inneren Ring.

Narrative Kompetenz und Orientierungskompetenz, die abstrakter sind, bilden den auBe-
ren Ring. Dabei sind diese beiden Kompetenzen nicht ohne die historischen Kompetenzen
des inneren Rings denkbar: Um beispielsweise zu erkennen, dass Geschichte nur Uber ei-
ne historische oder gegenwartige Konstruktion existiert (Narrative Kompetenz), braucht es
Sach-, Methoden-und Urteilskompeten:z.

Neben Gegenstandsbereichen und prozessbezogenen Kompetenzen erscheint im Hori-
zont des Modells das Geschichtsbewusstsein als Ubergeordnete Perspektive. Das Ge-
schichtsbewusstsein versteht sich als Dimension menschlichen Bewusstseins, das unab-
hangig von jedem Unterricht existiert. Es ist also weder ein erlernbarer Inhalt noch eine er-
werbbare Kompetenz, sondern kann mithilfe des Kompetenzerwerbs von den Schulerin-
nen und Schulern zunehmend kritisch reflektiert werden. Die Entwicklung eines kritischen
Geschichtsbewusstseins befahigt die Schulerinnen und Schuler, am geschichtskulturellen
Diskurs der Gegenwart teilzuhaben.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Sachkompetenz

Anhand zentraler historischer Entwicklungen und Ereignisse erwerben die Schulerinnen
und Schuler eine chronologische und fachterminologische Grundlage, die ihnen hilft, das
geschichtliche Kontinuum zu gliedern und zeittypische wie langfristige Strukturen zu ver-
stehen. Sie verfugen schlieBlich Uber transferierbares und anschlussfahiges Wissen Uber
Zeit, Raum und Zugénge, um quellenbasiert an historischen Themen zu arbeiten. Sie er-
kennen die sinnstiftende Bedeutung von Daten fur die Geschichtskultur und verwenden
Daten und Begriffe sicher sowie reflektiert, um auch komplexe historische und aktuelle Zu-
sammenhange zu analysieren, darzustellen und zu diskutieren. Damit sind die Schulerin-
nen und Schaler in der Lage, stimmige historische Narrationen zu verfassen und Einsicht
in den Konstruktcharakter von Geschichte zu gewinnen (Narrative Kompetenz) sowie ein
Bewusstsein dafur zu entwickeln, dass historisches Wissen einem Wandel unterworfen ist
(Orientierungskompetenz).
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Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler erwerben die Fahigkeit, Quellen verschiedener Gattungen
(z. B. gegenstandliche Quellen, Textquellen, Bildquellen, Tondokumente und Filme) und
Darstellungen (z. B. Schulbuchtexte, fachwissenschaftliche und journalistische Texte, Gra-
fiken und Statistiken, Geschichtskarten) zu analysieren und zu interpretieren. Methoden-
kompetenz bedeutet flir das Fach Geschichte u. a., zwischen Quelle und Darstellung zu
unterscheiden sowie Informationen aus Narrationen unterschiedlicher Art zu entnehmen.
Die Schilerinnen und Schiler sind imstande, Spezifika und Aussagepotenziale von Quel-
lengattungen und Darstellungsformen zu bestimmen und zu bewerten. Dazu gehért auch
der reflektierte Umgang mit nichtwissenschaftlichen Ausformungen der Geschichtskultur
(z. B. Spielfilme, Graphic Novels). Auf der Grundlage von Methodenkompetenz rekonstru-
ieren sie mithilfe von Quellen sowie Darstellungen historische Sachverhalte und verfassen
eigene triftige und adressatengerechte Narrationen (Narrative Kompetenz). Die Methoden-
kompetenz umfasst auch die sinnvolle Nutzung traditioneller wie neuer Medien und den
angemessenen Einsatz moderner Prasentationsformen.

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler entwickeln die Fahigkeit, zwischen Sach- und Werturteilen
zu unterscheiden. Sie gelangen zu argumentativ gestiitzten Sachurteilen, indem sie bei-
spielsweise zwischen Ursachen und Folgen differenzieren und historische Entwicklungen
zunehmend multikausal beurteilen.

An geeigneten Beispielen lernen Schilerinnen und Schiler, begriindete Werturteile zu fal-
len. Sie beurteilen historische Sachverhalte auf der Basis zunehmend reflektierter Wertvor-
stellungen und erkennen dabei die Andersartigkeit friiherer WertmaBstabe.

Sie setzen sich kritisch mit bereits vorhandenen Urteilen in Quellen und Darstellungen aus-
einander und sind schlieBlich imstande, schllssig entfaltete, differenzierte Argumentatio-
nen zu verfassen, in denen sie ihre Position vertreten, Argumente Uberzeugend gewichten
und Gegenargumente bertcksichtigen. Dabei beachten sie den Adressatenbezug und ar-
beiten terminologisch angemessen.

Narrative Kompetenz

Die Schilerinnen und Schuler gewinnen die Erkenntnis, dass Geschichte wesentlich Gber
Narrationen, also erzahlende Darstellungen von Vergangenem, vermittelt und somit von
handelnden Subjekten konstruiert wird. Die Narrative Kompetenz hat somit eine erkennt-
nistheoretische (Geschichte als Konstrukt) und eine konkrete (z. B. Verstehen und Verfas-
sen von Texten) Bedeutung. Letztere beinhaltet wiederum eine rezeptive und eine produk-
tive Dimension. Im Unterricht und in der Aufgabenkultur dominiert die konkrete Bedeutung
der Narrativen Kompetenz. Die Schilerinnen und Schiler nutzen die aus Quellen und Dar-
stellungen entnommenen Informationen, bewerten ihre Aussagekraft und bericksichtigen
die Perspektive (sachliche Schilderung, subjektiver Tagebucheintrag etc.). Auf der Grund-
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lage ihrer Auswertungen erstellen sie (z. B. in Lern- und Prifungsaufgaben) selbst Narra-
tionen und reflektieren diese kritisch. Fur das Erstellen eigener Narrationen greifen sie
auch auf verschiedene Prasentationsformen zurtck.

Orientierungskompetenz

Orientierungskompetenz haben Schulerinnen und Schiler zunachst erworben, wenn sie
sich mithilfe von Sachkenntnissen sicher in Raum und Zeit orientieren kénnen, also einen
Uberblick (iber historische Geographie und Chronologie gewonnen haben. Sie entwickeln
aber auch die Kompetenz, sich auf grundsatzlichere Weise in Geschichte und Gegenwart
zu orientieren, um mit komplexen Frage- und Problemstellungen in einer globalisierten
Welt umgehen zu kdnnen. Der Unterricht unterstitzt die Schilerinnen und Schuler dabei,
auch eigene Fragestellungen zu historischen Sachverhalten zu entwickeln und zu beant-
worten. Orientierungskompetente Schilerinnen und Schaler beziehen inr Denken und Han-
deln auch auf die Geschichte, indem sie das eigene Weltbild hinterfragen, Selbst- und
Fremdbilder reflektieren und sich als Mitgestalter einer pluralen Gesellschaft betrachten.
Dabei entwickeln sie wertebasiert MaBstabe fur ihr Handeln und gestalten ihr Leben
selbstbestimmt und mindig.

2.3 Gegenstandsbereiche

Grundlage des Kompetenzerwerbs im Fach Geschichte sind die historischen Gegen-
standsbereiche. Sie umfassen zeitlich und raumlich die Gesamtheit des Faches von der
Antike bis zur Gegenwart, von der Lokalgeschichte bis zur Weltgeschichte und bertck-
sichtigen neben der politischen Ereignisgeschichte auch viele weitere Zugange wie Kultur-
und Gesellschaftsgeschichte. Im Kompetenzstrukturmodell finden sich die Gegenstands-
bereiche des Faches im Inneren der Kompetenzkreise:

 Zeit: historische Epochen, z. B. Antike, Mittelalter, Fruhe Neuzeit, 19. Jahrhundert,
20. Jahrhundert und Zeitgeschichte

* Raum: Lokal-, Regional- und Landesgeschichte, nationale und transnationale Geschich-
te, européische Geschichte und Weltgeschichte

« Zugdnge: politische Geschichte, Gesellschaftsgeschichte, Alltagsgeschichte, Wirt-
schaftsgeschichte, Kulturgeschichte etc.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Geschichte

Der erste Lernbereich des Faches Geschichte in der Fachoberschule ,Historische und ak-
tuelle Lebenswirklichkeiten: Stehen wir am Beginn einer neuen Epoche?* ist als Frage for-
muliert, um den narrativen und konstruktiven Charakter von Geschichte zu transportieren.
Daraufhin verdeutlicht die Auseinandersetzung mit den ,Einflussen auf die Lebenswirklich-
keit: Ideen und ldeologien des kurzen 20. Jahrhunderts im globalen Wettstreit” im zweiten
Lernbereich den Schilerinnen und Schilern die Folgen ,groBer Politik“ auf die Lebens-
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wirklichkeit. Die Verbindung von der Weltpolitik auf die Lebenswirklichkeit der Deutschen
wird im dritten Lernbereich ,Historische Lebenswirklichkeiten in Deutschland: Deutsche
Geschichte seit dem Zweiten Weltkrieg“ hergestellt. AbschlieBend vermittelt die ,Ausein-
andersetzung mit historischen Lebenswirklichkeiten: Der Umgang mit Diktaturen in
Deutschland” (Lernbereich 4) den Schulerinnen und Schilern das Rustzeug flur einen re-
flektierten Umgang mit der deutschen Geschichte.

3.1 Bedeutung der Grundlegenden Kompetenzen flr den Fachlehrplan

Die Grundlegenden Kompetenzen verdeutlichen die Gesamtidee des Fachs Geschichte in
jeder Jahrgangsstufe, indem sie die Summe der Lernbereiche und Kompetenzerwartungen
abbilden. Sie umfassen Kompetenzen, die in dieser Jahrgangsstufe mit nachhaltiger Wir-
kung aufgebaut oder gestarkt werden, und beschreiben, tber welches Wissen und Kénnen
die Schulerinnen und Schuler als Ergebnis des Lernprozesses verfugen sollen.

Die Grundlegenden Kompetenzen und die Kompetenzerwartungen im Fachlehrplan ent-
sprechen sich inhaltlich wie terminologisch, stehen aber in einem hierarchischen Verhaltnis
zueinander. Daher sind die Grundlegenden Kompetenzen allgemeiner formuliert. Sie bilden
alle Kompetenzbereiche des Kompetenzstrukturmodells in einer Jahrgangsstufe ab.

3.2 Struktur des Fachlehrplans

Der Fachlehrplan untergliedert sich in mehrere Lernbereiche, deren ungefahrer zeitlicher
Umfang durch Angaben zu den veranschlagten Unterrichtstunden umrissen wird. Fur je-
den Lernbereich werden Kompetenzerwartungen und Inhalte getrennt ausgewiesen.

Kompetenzerwartungen

Die Kompetenzerwartungen enthalten Aussagen daruber, was die Schulerinnen und Schu-
ler nach Abschluss eines Lernbereichs, also nach dem Durchlaufen einer bestimmten Pha-
se des Kompetenzerwerbs, konnen sollen. Der Fachlehrplan verzichtet jedoch stilistisch
auf modale Formulierungen (z. B. imstande sein), sodass die Operatoren jeweils das
Hauptverb bilden und somit optisch an prominenter Stelle stehen. Die sich anschlieBenden
Kompetenzerwartungen decken in wechselnden Kombinationen die verschiedenen Kom-
petenzbereiche ab und stellen konkrete Bezuge zu Inhalten des Lernbereichs her. In ihrer
Reihenfolge spiegeln die Kompetenzerwartungen weder zwangslaufig den vorstrukturier-
ten Verlauf einer Unterrichtssequenz noch entsprechen sie schematisch Einzelstunden,
sondern sie beschreiben unterschiedlich umfangreiche Aspekte des Lernbereichs und kon-
nen sich auf eine ganze Sequenz, auf eine Unterrichtsstunde oder nur auf Einzelaspekte
einer Stunde beziehen. Die Kompetenzerwartungen verstehen sich auch als ein Angebot
fur die Unterrichtsplanung, ohne allerdings den Unterrichtsverlauf festlegen zu wollen und
Unterrichtsmethoden verbindlich vorzuschreiben. Der entscheidende Fokus bei den Kom-
petenzerwartungen liegt vielmehr auf den zu erwerbenden Fahigkeiten und Fertigkeiten.
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Inhalte

Neben den Kompetenzerwartungen legt der Fachlehrplan Inhalte als Basis des Kompeten-
zerwerbs fest. Diese sind so allgemein formuliert, dass der Lehrkraft Raum flr eine indivi-
duelle und flexible Unterrichtsgestaltung bleibt.

Methodenkompetenzen

Die Methodenkompetenzen im Fach Geschichte sind zu einem eigenen Lernbereich zu-
sammengefasst, der allen weiteren Lernbereichen vorangestellt ist.

In jeder Jahrgangsstufe sind Kompetenzerwartungen zu den folgenden sieben Bereichen
formuliert, die im Anspruchsniveau ansteigen:

* Texte

« visuelle Quellen

» Karikaturen

» Karten

* Film-, Tondokumente

» Sprache, Reden, Diskussion
* Recherche

Diese Methodenkompetenzen werden im Zusammenhang mit anderen Lernbereichen er-
worben und hierzu von der jeweiligen Lehrkraft in eigenem padagogisch-didaktischen Er-
messen in alle anderen Lernbereiche integriert.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Geschichtsunterricht steht in engem Bezug zu anderen Fachern. Die im Fach Ge-
schichte erworbenen historischen Kompetenzen helfen, Inhalte anderer Facher zu verste-
hen, Erkenntnisse zu bewerten und zu vernetzen. Das Fach Geschichte profitiert seiner-
seits auch erheblich von anderen Fachern, wie Deutsch, Englisch, weiteren modernen
Fremdsprachen, Latein, Evangelischer oder Katholischer Religionslehre, Ethik, Kunst und
Musik. Dies gilt insbesondere flr das Fach Englisch, das Uber die Jahrgangstufen hinweg
u.a. Themen der englischen und amerikanischen Geschichte aufgreift und so entschei-
dend zum Aufbau eines historischen Bewusstseins beitragt. Diese wechselseitige Bezie-
hung zu Englisch, aber auch zu den anderen Modernen Fremdsprachen kommt in beson-
derem MaBe im bilingualen Unterricht zur Geltung. Die Verwendung einer Fremdsprache
als Arbeitssprache ermdglicht ein vertieftes Verstandnis anderer Kulturen und erdéffnet
neue Perspektiven. Von groBer Bedeutung ist zudem die Kooperation mit dem Fach Sozi-
alkunde: Diese ermdglicht es den Schulerinnen und Schalern, Zusammenhange zwischen
historischer Dimension und heutigen Aufgaben fur Staat und Gesellschaft zu erschlieBBen.
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5 Beitrag des Faches Geschichte zu den Ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Geschichte steht in enger Verbindung mit vielen der facher- und schularttber-
greifenden Bildungs- und Erziehungsziele.

Werteerziehung

Das Fach Geschichte thematisiert das menschliche Handeln und dessen Konsequenzen in
der Vergangenheit mit historischer und aktueller Relevanz. Die Auseinandersetzung mit
den Konsequenzen des menschlichen Handelns (z. B. in der Zeit des Nationalsozialismus)
ermdglicht es den Schilerinnen und Schulern, auf der Grundlage der Achtung vor dem Le-
ben und der Wirde des Menschen eigene, reflektierte Werthaltungen zu finden. Das Unter-
richtsprinzip der Multiperspekitivitat hilft innen, unterschiedliche Uberzeugungen zu respek-
tieren sowie aufgeschlossen und tolerant in einer pluralen Gesellschaft zu handeln.

Soziales Lernen

Im Geschichtsunterricht entwickeln Schalerinnen und Schuiler Respekt vor und Toleranz
gegenlber anderen Standpunkten, indem sie am historischen Beispiel zur Einnahme ande-
rer (fremder) Perspektiven angeregt werden. Sie lernen auf dieser Grundlage, ihren eige-
nen Standpunkt verantwortlich zu vertreten. Die Schilerinnen und Schiler erkennen die
Bedeutung von Zivilcourage in einer offenen und demokratischen Gesellschaft und begrei-
fen, dass die Bereitschaft zur Diplomatie eine Voraussetzung fur friedliche Konfliktlésung
ist. Diese Aspekte fuhren die Schulerinnen und Schdler zur Einsicht, dass die Achtung der
Woirde anderer Menschen ein zentraler Wert und eine der wesentlichen Grundlagen einer
pluralen Gesellschaft ist.

Sprachliche Bildung

Geschichtliches Lernen bedingt, schriftliche sowie mundliche Quellen und Darstellungen
als sprachliche Produkte zu untersuchen. Schulerinnen und Schuler rezipieren fremde
Texte und nutzen diese, um Erkenntnisse Uber geschichtliche Prozesse und Techniken
historischen Arbeitens zu gewinnen. Dabei entwickeln sie auch Strategien, unbekannte
und fremde Begriffe (z. B. aus dem Fachwortschatz, dem historischen Sprachgebrauch
oder anderen Kulturkreisen) zu erschlieBen und zu verstehen. Zur Kommunikation tber
Untersuchungsergebnisse und Unterrichtsgegenstande formulieren sie ihre Erkenntnisse
in einer angemessenen und verstandlichen Sprache. Diese - rezeptiv wie produktiv zu ver-
stehende - Narrative Kompetenz ist Ausdruck der zentralen Bedeutung des sprachlichen
Lernens im Geschichtsunterricht.
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Politische Bildung

Schulerinnen und Schiler beschaftigen sich im Geschichtsunterricht jeder Jahrgangsstufe
mit der politischen Geschichte. Insbesondere thematisieren und reflektieren sie dabei die
historische Entwicklung der Demokratie, die Geschichte der freiheitlichen demokratischen
Grundordnung sowie der Grundrechte. In der Auseinandersetzung mit historischen Bei-
spielen erkennen sie in besonderem MaBe den Wert der Freiheit und der Menschenrechte.
Sie verstehen auf dieser Grundlage, dass ihre aktive Teilhabe am politischen Prozess zu
einer positiven wirtschaftlichen sowie sozialen Entwicklung und zum Erhalt des Friedens
beitragen kann. Beispiele aus der Geschichte von der Ebene der Weltgeschichte bis hin
zur Lokalgeschichte ermutigen sie, aktuelle politische und gesellschaftliche Herausforde-
rungen anzunehmen und Veranderungen zu gestalten.

Kulturelle Bildung

Die Geschichte der Kunst und Kultur ist ein integraler Bestandteil des Geschichtsunter-
richts. Die Schilerinnen und Schiler gewinnen in der Auseinandersetzung mit Kinsten
und unterschiedlichen Kulturen in der Geschichte, z. B. auch in der Form von Bauwerken
und Denkmalern und beim Besuch von Museen, aber auch bei der Beschaftigung mit po-
puldren Ausformungen der Geschichtskultur, ein Bewusstsein fir deren Bedeutung, Funk-
tion und Wirkung in der Gesellschaft. Sie entwickeln am historischen Beispiel die Fahigkeit
zu differenziertem &sthetischen Wahrnehmen und Erleben von Kunst und Kultur. Sie schéat-
zen diese als Ausdruck und Bereicherung ihrer Lebenswirklichkeit.

Interkulturelle Bildung

Interkulturelle Bildung ist in der offenen und multikulturellen Gesellschaft die Grundlage fur
ein friedvolles Zusammenleben auf der Basis der Menschenwtrde und unserer gemeinsa-
men demokratischen Werte, insbesondere der Grund- und Menschenrechte. Interkulturelle
Bildung ermdglicht Uber die Auseinandersetzung mit kulturspezifischen Charakteristika
und durch die Entwicklung kultursensiblen Verhaltens den Erwerb interkultureller Kompe-
tenz.

Der Geschichtsunterricht tragt zur interkulturellen Bildung bei, indem die Schlerinnen und
Schiler elementare Kenntnisse tUber andere Kulturen und Religionen sowie deren histori-
sche Wurzeln und Entwicklung erwerben. Das Unterrichtsprinzip der Multiperspektivitat
hilft zu begreifen, dass gerade vor dem Hintergrund kulturspezifischer Vorstellungen identi-
sche historische Sachverhalte unterschiedlich erklart, gedeutet und beurteilt werden kon-
nen. So entwickeln Schilerinnen und Schiler Interesse und Offenheit, gegenseitigen Re-
spekt sowie Toleranz gegenuber anderen Menschen zu anderen Zeiten und in anderen
Kulturen, z. B. hinsichtlich Lebensflhrung, Sprache und Religion.
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Medienbildung/Digitale Bildung

Die Analyse von Quellen und Darstellungen im Geschichtsunterricht erfordert es, verschie-
dene Medien reflektiert zu bewerten. Die Schilerinnen und Schiler schulen im Geschichts-
unterricht am historischen Beispiel Ubertragbare Fertigkeiten zur reflektierten Einschatzung
von Medien, die sie zum sachgerechten, selbstbestimmten und verantwortungsvollen Han-
deln in einer multimedial gepragten Gesellschaft befahigen. Dabei vermittelt der Ge-
schichtsunterricht (z. B. bei der Auseinandersetzung mit Wahlplakaten, Flugblattern, Spiel-
und Dokumentarfilmen) Kompetenzen, die es dem Einzelnen ermdglichen, Strategien der
Massenbeeinflussung zu identifizieren und zu durchschauen. Ferner bewerten sie die Qua-
litat digitaler Angebote mit historischen und historisierenden Inhalten anhand vorgegebener
Analysekriterien und lernen, diese reflektiert und zielorientiert zu nutzen.
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Geschichte/Sozialkunde

1  Selbstverstandnis des Faches Geschichte/Sozialkunde und
sein Beitrag zur Bildung

Das Fach Geschichte/Sozialkunde greift in historischen Lernbereichen vergangene und in
sozialkundlichen Lernbereichen aktuelle Lebenswirklichkeiten auf und ist somit fur die
Schilerinnen und Schiler Bindeglied zwischen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft.

1.1 Selbstverstandnis des Faches Geschichte und sein Beitrag zur Bildung

Eine eigene Geschichte zu haben und sich ihrer zu erinnern, ist Wesensmerkmal jedes In-
dividuums wie auch jeder Gesellschaft. Der Geschichtsunterricht hat deshalb das Ziel, ein
reflektiertes Geschichtsbewusstsein zu férdern und die Schilerinnen und Schiiler zu kriti-
schem historischen Denken anzuhalten. Zudem erwerben die Schilerinnen und Schiiler
bei der Begegnung mit Geschichte Kompetenzen, die sie bei der Herausbildung einer eige-
nen ldentitat unterstitzen, die ihnen helfen, sich in ihrer Lebenswelt zu orientieren, und die
sie dazu anregen, Gegenwart und Zukunft vor dem Hintergrund eines historischen Be-
wusstseins erfolgreich mitzugestalten. Dazu setzen sie sich in systematischer Weise mit
zentralen Fragestellungen und Themen aus verschiedenen Epochen auseinander. Auf der
Basis von historischem Wissen erwerben sie dabei Féhigkeiten und Fertigkeiten, die es ih-
nen ermoglichen, auch mit neuen historischen und gegenwartigen Problemstellungen re-
flektiert umzugehen, um beispielsweise Denk- und Handlungsalternativen zu entwickeln.

Der Geschichtsunterricht fordert die Bereitschaft zur toleranten Auseinandersetzung mit
anderen Kulturen, Sicht- und Lebensweisen und begunstigt die Entwicklung eigener Wert-
haltungen und Standpunkte. Das Wissen um die Entstehung sowie um Chancen, Geféahr-
dungen und Grenzen demokratischer Strukturen flhrt zur Wertschatzung der freiheitlichen
demokratischen Grundordnung der Bundesrepublik Deutschland und verdeutlicht die Not-
wendigkeit gesellschaftlichen und politischen Engagements jedes Einzelnen. Bei der Aus-
einandersetzung mit Geschichte soll das Streben nach Vélkerverstandigung sowie die Her-
ausbildung eines europaischen Bewusstseins bei gleichzeitiger Anerkennung des Eigen-
werts von Regionen und Nationen ausgebildet und gestarkt werden. Unterstutzt wird dies
durch die enge Zusammenarbeit mit dem Fach Sozialkunde.

Die Beschaftigung mit der Landes- und Regionalgeschichte ermdglicht es den Schilerin-
nen und Schilern, die historisch gewachsenen Strukturen bis in ihre Lebenswelt hinein zu
verfolgen und fordert so ihre Bereitschaft, das historische und kulturelle Erbe ihres Heimat-
und Lebensraums wertzuschatzen und zu pflegen.

Eine besondere Bedeutung kommt den auBerschulischen Lernorten (Exkursionen) zu. Die-
se bieten die Mdglichkeit, Uber entdeckendes Lernen die auBerschulische und lebenswelt-
liche Relevanz von Geschichte unmittelbar zu erfahren.
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1.2 Selbstverstandnis des Faches Sozialkunde und sein Beitrag zur Bildung

Sozialkunde ist Leitfach der politischen Bildung. Ziel des Sozialkundeunterrichts ist die De-
mokratiefahigkeit junger Menschen. Im Zentrum des Faches steht der Mensch als soziales
und politisches Wesen, das sich in eigenem Interesse mit 6ffentlichen Angelegenheiten be-
schéftigt. Dabei wird von einem erweiterten Begriff von Offentlichkeit ausgegangen, der
neben dem politischen auch soziales Handeln einschliet. Gegenstande des Sozialkunde-
unterrichts sind ausgehend von der Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler zentrale
Formen, Regeln und Veranderungsprozesse des gesellschaftlichen Zusammenlebens, die
demokratische Gestaltung der staatlichen Ordnung und die Moglichkeiten der politischen
Mitgestaltung auf den unterschiedlichen politischen Ebenen. Neben der Politologie ist in
ganz besonderem Mafe die Soziologie Bezugswissenschaft.

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln auf der Grundlage des im Grundgesetz veranker-
ten Menschenbilds systematisch Demokratiekompetenz, welche sie zu angemessener Ori-
entierung in der modernen Gesellschaft, zu reflektierten politischen Urteilen, zu eigenstan-
digem Informieren als Basis fiir politische Entscheidungen und zur Ubernahme von Verant-
wortung in Staat und Gesellschaft befahigt. Sie erkennen die Moglichkeiten politischer
Teilhabe und Einflussnahme in einer foderal und sozialstaatlich verfassten Demokratie und
sind in der Lage, gegenwartiges Geschehen im unmitteloaren Umfeld sowie im nationalen
und internationalen Rahmen auf historische Entwicklungen zu beziehen. Dies wird durch
die enge Zusammenarbeit von Sozialkunde und Geschichte, auch mithilfe aufeinander ab-
gestimmter Lehrplaninhalte, unterstitzt. Das Fach Sozialkunde beleuchtet besonders die
Aspekte Gegenwart und Zukunft. Der rasche Wandel in Staat und Gesellschaft und damit
verbundene grundlegende Herausforderungen des 21. Jahrhunderts werden den Schule-
rinnen und Schulern bewusst. Sie erkennen in der Auseinandersetzung mit politischen und
gesellschaftlichen Streitfragen Gestaltungsspielrdume und erortern alternative Losungsan-
satze fUr die Bewaltigung aktueller und kunftiger Probleme. Die Gestaltung der politischen
Ordnung begreifen sie als Aufgabe und Verantwortung in der Gegenwart und fur die Zu-
kunft.

Das Fach Sozialkunde foérdert eine personliche, werteorientierte Entwicklung der Schule-
rinnen und Schuler. Diese Werteorientierung setzt ethische MalBstdbe fur die eigene Le-
bensfluhrung, grindet sich auf Demokratie, Frieden und Freiheit als fundamentale Prinzipi-
en, insbesondere auf die Achtung der Menschenwirde sowie der Menschen- und Birger-
rechte, und lehnt extremistische Grundhaltungen ab. Die Schulerinnen und Schuler erken-
nen durch die kritische Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Welt- und Menschenbil-
dern sowie mit freiheitsgefahrdenden Gegenmodellen zur Demokratie die Notwendigkeit
der Wertgebundenheit unserer Demokratie. Beispiele aus der aktuellen Diskussion ver-
deutlichen das Spannungsverhdltnis von Selbstverwirklichung im Rahmen burgerlicher
Freiheiten und Integration in die Gesellschaft. Konfliktfahigkeit und Kompromissbereit-
schaft werden durch die Einsicht in die Notwendigkeit von Kompromissen und die Losung
von Konflikten nach demokratischen Spielregeln geférdert. Dabei sollen die Schilerinnen
und Schuler die Regeln fur ein rationales Austragen politischer Konflikte kennenlernen und
beachten lernen sowie die Bereitschaft entwickeln, Kritik aufzunehmen und zu verarbeiten.
Die Thematisierung unterschiedlicher Lebensformen und Vorstellungen sowie der immer

118 www.lehrplanplus.bayern.de



Fachprofile - Fachoberschule

Geschichte/Sozialkunde

wieder zu leistende Perspektivenwechsel tragen zur Herausbildung von Empathie und To-
leranz auf der Basis eines gesicherten Wertefundaments bei.

Dem Bezug zur Lebenswelt der Schuilerinnen und Schuler kommt in Sozialkunde eine ganz
besondere Bedeutung zu. Im Unterricht werden Ereignisse und Entwicklungen themati-
siert, welche die Schulerinnen und Schuler unmittelbar oder mittelbar betreffen, vom loka-
len bzw. regionalen und nationalen Geschehen bis hin zu europaweiten und weltpolitischen
Vorgangen.

Die Schulerinnen und Schuler lernen dabei zwischen Fakten und Meinungen zu unter-
scheiden und werden auf inrem Weg zum mundigen, rational handelnden Staatsbirger un-
terstutzt. Sie konnen einerseits selbstbewusst eigene Interessen vertreten, zeigen sich an-
dererseits aber auch verantwortungsbewusst, konsensféhig sowie tolerant und sind in der
Lage, sich in die Schulgemeinschaft und die Gesellschaft insgesamt zu integrieren. Der
Sozialkundeunterricht darf nicht indoktrinieren, basiert aber stets auf der Werteordnung
des Grundgesetzes und der Bayerischen Verfassung.

1.3 Kompetenzorientierung im Fach Geschichte/Sozialkunde

Die Kompetenzorientierung ruckt den Lernenden als Subjekt des Lernens in den Mittel-
punkt bei der Beschreibung, Planung und Durchfihrung von Unterricht. Daher ist der Fach-
lehrplan aus der Perspektive der Lernenden formuliert.

Kompetent ist eine Person, wenn sie bereit und fahig ist, neue Aufgaben oder Probleme zu
I6sen. Dazu muss sie auf Wissen und Fahigkeiten zurtckgreifen, diese vor dem Hinter-
grund von Werten reflektieren und verantwortlich einsetzen. Fur den kompetenzorientierten
Unterricht im Fach Geschichte/Sozialkunde lassen sich daraus folgende Grundsatze ablei-
ten:

(1) Anwendbarkeit und Ubertragbarkeit von historischem und politischem Wissen und
Konnen, auch zur Problemldsung in variablen Kontexten sowohl in der gegenwartigen
schulischen Situation als auch Uber die Schule hinaus;

(2) Lebensweltbezug bei der Anwendung von historischen und politischen Kenntnissen
und Fertigkeiten, insbesondere auch in Lern- und Prifungsaufgaben;

(3) Nachhaltigkeit und Anschlussfahigkeit von historischem und politischem Wissen und
Kdnnen auch in Hinblick auf lebenslanges Lernen. Die Kompetenzorientierung stutzt sich
dabei auf etablierte didaktische Prinzipien des Unterrichts wie Quellenorientierung, Multi-
perspektivitat, Kontroversitat, Multikausalitat, Gegenwartsbezug, Handlungsorientierung,
entdeckend-forschendes Lernen und Fremdverstehen.
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1.4 Geschichte

Kompetenzstrukturmodell

. Geschichte

Geschichtsbewusstsein

Urteils-
yAILEL N kompetenz
Sach-
kompetenz
tenz jentierungs-
Methodenkompe o{(ompete“/z,,, f
Narrative

Kompetenz

Das Kompetenzstrukturmodell bildet das Selbstverstédndnis eines kompetenzorientierten
Geschichtsunterrichts ab und beschreibt Kompetenzen, die flr das Versténdnis des Fach-
lehrplans und somit fur die Planung und Durchflhrung von Unterricht grundlegend sind. Es
bildet als Kompetenzstrukturmodell jedoch nur prozessbezogene Kompetenzen sowie die
Gegenstandsbereiche ab. Die Beschreibung der Entwicklung von Kompetenzen erfolgt in
den Grundlegenden Kompetenzen und im Fachlehrplan.

Die grafische Darstellung des Kompetenzstrukturmodells unterscheidet im Wesentlichen
zwei Ebenen (blau): Die Gegenstandsbereiche Zeit, Raum und Zugénge bilden den Kern.
Die prozessbezogenen Kompetenzen umrahmen diesen und sind als Ringe dargestellt.
Sach-, Methoden- und Urteilskompetenz bilden den inneren Ring und stellen die Basis von
historischem Wissen und Kénnen dar. Sie bedingen sich gegenseitig und stehen zueinan-
der in Bezug. So kdnnen Schilerinnen und Schiler beispielsweise Sachkompetenz aktiv
nur erwerben, indem sie Quellen und Darstellungen mithilfe von Methodenkompetenz aus-
werten. Urteilskompetenz erfordert wiederum Sach- und Methodenkompetenz, weil ein his-
torisches Urteil ohne Kenntnis der Sache nicht mdglich ist. Deshalb befinden sich diese
drei Kompetenzen gemeinsam auf einem inneren Ring.

Narrative Kompetenz und Orientierungskompetenz, die abstrakter sind, bilden den auBe-
ren Ring. Dabei sind diese beiden Kompetenzen nicht ohne die historischen Kompetenzen
des inneren Rings denkbar: Um beispielsweise zu erkennen, dass Geschichte nur Uber ei-
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ne historische oder gegenwartige Konstruktion existiert (Narrative Kompetenz), braucht es
Sach-, Methoden-und Urteilskompeten:z.

Neben Gegenstandsbereichen und prozessbezogenen Kompetenzen erscheint im Hori-
zont des Modells das Geschichtsbewusstsein als Ubergeordnete Perspektive. Das Ge-
schichtsbewusstsein versteht sich als Dimension menschlichen Bewusstseins, das unab-
hangig von jedem Unterricht existiert. Es ist also weder ein erlernbarer Inhalt noch eine er-
werbbare Kompetenz, sondern kann mithilfe des Kompetenzerwerbs von den Schulerin-
nen und Schulern zunehmend kritisch reflektiert werden. Die Entwicklung eines kritischen
Geschichtsbewusstseins befahigt die Schulerinnen und Schuler, am geschichtskulturellen
Diskurs der Gegenwart teilzuhaben.

Prozessbezogene Kompetenzen
Sachkompetenz

Anhand zentraler historischer Entwicklungen und Ereignisse erwerben die Schilerinnen
und Schuler eine chronologische und fachterminologische Grundlage, die ihnen hilft, das
geschichtliche Kontinuum zu gliedern und zeittypische wie langfristige Strukturen zu ver-
stehen. Sie verflgen schlieBlich Gber transferierbares und anschlussfahiges Wissen Uber
Zeit, Raum und Zugédnge, um quellenbasiert an historischen Themen zu arbeiten. Sie er-
kennen die sinnstiftende Bedeutung von Daten fir die Geschichtskultur und verwenden
Daten sowie Begriffe sicher und reflektiert, um auch komplexe historische und aktuelle Zu-
sammenhange zu analysieren, darzustellen und zu diskutieren. Damit sind die Schulerin-
nen und Schiler in der Lage, stimmige historische Narrationen zu verfassen und Einsicht
in den Konstruktcharakter von Geschichte zu gewinnen (Narrative Kompetenz) sowie ein
Bewusstsein daflr zu entwickeln, dass historisches Wissen einem Wandel unterworfen ist
(Orientierungskompetenz).

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler erwerben die Fahigkeit, Quellen verschiedener Gattungen
(z. B. gegenstandliche Quellen, Textquellen, Bildquellen, Tondokumente und Filme) und
Darstellungen (z. B. Schulbuchtexte, fachwissenschaftliche und journalistische Texte, Gra-
fiken und Statistiken, Geschichtskarten) zu analysieren und zu interpretieren. Methoden-
kompetenz bedeutet flir das Fach Geschichte u. a., zwischen Quelle und Darstellung zu
unterscheiden sowie Informationen aus Narrationen unterschiedlicher Art zu entnehmen.
Die Schilerinnen und Schiler sind imstande, Spezifika und Aussagepotenziale von Quel-
lengattungen und Darstellungsformen zu bestimmen und zu bewerten. Dazu gehért auch
der reflektierte Umgang mit nichtwissenschaftlichen Ausformungen der Geschichtskultur
(z. B. Spielfiime, Graphic Novels). Auf der Grundlage von Methodenkompetenz rekonstru-
ieren sie mithilfe von Quellen sowie Darstellungen historische Sachverhalte und verfassen
eigene triftige und adressatengerechte Narrationen (Narrative Kompetenz). Die Methoden-
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kompetenz umfasst auch die sinnvolle Nutzung traditioneller wie neuer Medien und den
angemessenen Einsatz moderner Prasentationsformen.

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln die Fahigkeit, zwischen Sach- und Werturteilen
zu unterscheiden. Sie gelangen zu argumentativ gestutzten Sachurteilen, indem sie bei-
spielsweise zwischen Ursachen und Folgen differenzieren und historische Entwicklungen
zunehmend multikausal beurteilen.

An geeigneten Beispielen lernen Schulerinnen und Schuler, begrindete Werturteile zu fal-
len. Sie beurteilen historische Sachverhalte auf der Basis zunehmend reflektierter Wertvor-
stellungen und erkennen dabei die Andersartigkeit friherer Wertmafstabe.

Sie setzen sich kritisch mit bereits vorhandenen Urteilen in Quellen und Darstellungen aus-
einander und sind schlieBlich imstande, schlissig entfaltete, differenzierte Argumentatio-
nen zu verfassen, in denen sie ihre Position vertreten, Argumente Uberzeugend gewichten
und Gegenargumente berucksichtigen. Dabei beachten sie den Adressatenbezug und ar-
beiten terminologisch angemessen.

Narrative Kompetenz

Die Schulerinnen und Schuler gewinnen die Erkenntnis, dass Geschichte wesentlich Gber
Narrationen, also erzahlende Darstellungen von Vergangenem, vermittelt und somit von
handelnden Subjekten konstruiert wird. Die Narrative Kompetenz hat somit eine erkennt-
nistheoretische (Geschichte als Konstrukt) und eine konkrete (z. B. Verstehen und Verfas-
sen von Texten) Bedeutung. Letztere beinhaltet wiederum eine rezeptive und eine produk-
tive Dimension. Im Unterricht und in der Aufgabenkultur dominiert die konkrete Bedeutung
der Narrativen Kompetenz. Die Schulerinnen und Schuler nutzen die aus Quellen und Dar-
stellungen entnommenen Informationen, bewerten ihre Aussagekraft und bericksichtigen
die Perspektive (sachliche Schilderung, subjektiver Tagebucheintrag etc.). Auf der Grund-
lage ihrer Auswertungen erstellen sie (z. B. in Lern- und Prifungsaufgaben) selbst Narra-
tionen und reflektieren diese kritisch. Fur das Erstellen eigener Narrationen greifen sie
auch auf verschiedene Prasentationsformen zurtck.

Orientierungskompetenz

Orientierungskompetenz haben Schulerinnen und Schiler zunachst erworben, wenn sie
sich mithilfe von Sachkenntnissen sicher in Raum und Zeit orientieren kénnen, also einen
Uberblick (iber historische Geographie und Chronologie gewonnen haben. Sie entwickeln
aber auch die Kompetenz, sich auf grundsatzlichere Weise in Geschichte und Gegenwart
zu orientieren, um mit komplexen Frage- und Problemstellungen in einer globalisierten
Welt umgehen zu kdnnen. Der Unterricht unterstitzt die Schilerinnen und Schuler dabei,
auch eigene Fragestellungen zu historischen Sachverhalten zu entwickeln und zu beant-
worten. Orientierungskompetente Schilerinnen und Schaler beziehen ihr Denken und Han-
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deln auch auf die Geschichte, indem sie das eigene Weltbild hinterfragen, Selbst- und
Fremdbilder reflektieren und sich als Mitgestalter einer pluralen Gesellschaft betrachten.
Dabei entwickeln sie wertebasiert MaBstabe fur ihr Handeln und gestalten ihr Leben
selbstbestimmt und mindig.

Gegenstandsbereiche

Grundlage des Kompetenzerwerbs sind die historischen Gegenstandsbereiche. Sie umfas-
sen zeitlich und raumlich die Gesamtheit des Faches von der Antike bis zur Gegenwart,
von der Lokalgeschichte bis zur Weltgeschichte und bertcksichtigen neben der politischen
Ereignisgeschichte auch viele weitere Zugange wie Kultur- und Gesellschaftsgeschichte.
Im Kompetenzstrukturmodell finden sich die Gegenstandsbereiche des Faches im Inneren
der Kompetenzkreise:

« Zeit: historische Epochen, z. B. Antike, Mittelalter, Fruhe Neuzeit, 19. Jahrhundert,
20. Jahrhundert und Zeitgeschichte

* Raum:Lokal-, Regional- und Landesgeschichte, nationale und transnationale Geschich-
te, européische Geschichte und Weltgeschichte

« Zugénge: politische Geschichte, Gesellschaftsgeschichte, Alltagsgeschichte, Wirt-
schaftsgeschichte, Kulturgeschichte etc.
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1.5 Sozialkunde

Kompetenzstrukturmodell

. Sozialkunde
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Urte‘\\skompetenz

Demokratiekompetenz

Die drei Kompetenzbereiche Urteilskompetenz, Partizipationskompetenz und Wertekom-
petenz sind nicht isoliert zu betrachten. Sie stehen in Wechselwirkungen zueinander und
munden in die ihnen Ubergeordnete Demokratiekompetenz, die gleichsam die Quintessenz
des sozialkundlichen Unterrichts bildet. Die Schilerinnen und Schiler erwerben diese
Kompetenzen anhand der Gegenstandsbereiche und bei der Anwendung fachspezifischer
Methoden. Somit ist der Erwerb sozialwissenschaftlicher Methodenkompetenz Bestandteil
fur die Ausbildung der anderen im Modell dargestellten sozialkundlichen Kompetenzen.

In der Mitte des Kompetenzstrukturmodells sind die Gegenstandsbereiche angeordnet, auf
deren Basis die Kompetenzen erworben werden.

Die Grundlegenden Kompetenzen und die Kompetenzerwartungen im Fachlehrplan stehen
im Einzelnen zu den Gegenstandsbereichen und den prozessbezogenen Kompetenzen
des Kompetenzstrukturmodells in Beziehung.

Prozessbezogene Kompetenzen

Folgende prozessbezogene Kompetenzen dienen dem Erwerb politischer Handlungsfahig-
keit und Handlungsbereitschaft des Einzelnen auf seinem Weg zur miindigen Staatsbirge-
rin bzw. zum mindigen Staatsblrger:
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Demokratiekompetenz

Demokratiekompetenz bedeutet, Politik und Gesellschaft zu verstehen und bereit zu sein,
verantwortungsbewusst als Burgerin bzw. Burger in der Demokratie mitzuwirken. In enger
Verbindung dazu und zu den Gegenstandsbereichen des Faches stehen die Teilkompe-
tenzen Urteils-, Partizipations- und Wertekompetenz, die sich gegenseitig bedingen und
beeinflussen.

Urteilskompetenz

Urteilskompetenz bedeutet, Sachverhalte in Politik und Gesellschaft zu analysieren und in
groBere Zusammenhange einzuordnen, um zu einem eigenstandigen Urteil zu gelangen.
Politische Urteilskompetenz umfasst Feststellungsurteile (Beschreibung, Kategorisierung,
Klassifizierung), Erweiterungsurteile (Vergleich, Prifung, Schlussfolgerung), Werturteile
(Bewertung, Stellungnahme), Entscheidungsurteile (Abwagung, EntschlieBung) und Ge-
staltungsurteile (LOosung komplexer Probleme).

Politische Urteilskompetenz beinhaltet auch das Prufen vorliegender politischer Entschei-
dungen und Urteile (z. B. Qualitatsprifung oder Feststellung der Interessen- und Standort-
gebundenheit) sowie die Kompetenz, eigene politische Urteile zu fallen (z. B. Plausibilitats-
prufung oder Beurteilung von Folgen und Auswirkungen eigener politischer Entscheidun-
gen und Urteile). Da es sich bei politischen Urteilen immer um eine Kombination von Sach-
und Werturteil handelt, missen beide Aspekte bei der Analyse bertcksichtigt werden.

Partizipationskompetenz

Partizipationskompetenz bedeutet, Moglichkeiten der politischen Beteiligung zu kennen
und Chancen des erfolgreichen Einsatzes in konkreten Situationen zu beurteilen. Sie wird
auch Uber entsprechendes schulisches Probehandeln, etwa in Planspielen oder bei Schi-
lerwahlen erworben. Mittels ihrer Partizipationskompetenz formulieren die Schilerinnen
und Schiler politik- und gesellschaftsbezogene Meinungen und Interessen, bringen diese
ein und reflektieren sie in einer Art und Weise, dass sie diese vor sich selbst und anderen
vertreten kénnen. Sie sind auch in der Lage, sich an aktuellen Diskussionen tber die Aus-
weitung von Partizipationsmoglichkeiten zu beteiligen. Der Partizipationskompetenz als po-
litischer Handlungskompetenz geht die Urteilskompetenz voraus. Je grundlicher die Ur-
teilsbildung erfolgt, desto angemessener, Uberlegter und wirksamer kann am politischen
Prozess teilgenommen werden.

Wertekompetenz

Wertekompetenz beinhaltet, sich mit ethischen Begrindungen und Deutungen auseinan-
derzusetzen, die ethischen Begrundungen politischer Entscheidungen zu analysieren,
Wertvorstellungen zu vergleichen und eigene demokratische Wertvorstellungen sowie Ein-
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stellungen zu entwickeln, diese zu vertreten, zu leben und ggf. auch zu verteidigen.

Nur wer die Wertorientierungen unserer freiheitlichen demokratischen Grundordnung (Frei-
heit, Gerechtigkeit, Frieden, Menschenwlrde, Gemeinwohl, Nachhaltigkeit etc.) verinner-
licht hat, kann politische Prozesse und Entscheidungen vor dem Hintergrund unserer Wert-
ordnung kritisch beurteilen und Mehrheitsentscheidungen nachvollziehen. Ein in diesem
Sinne kompetenter Mensch nimmt seine Kontrollfunktion als Burgerin oder Blrger in der
Demokratie wahr und wird gerade auch bei Fehlentwicklungen aktiv, um insbesondere
durch die Beteiligungsmaoglichkeiten in der Demokratie in die politische Auseinanderset-
zung einzugreifen.

Sozialwissenschaftliche Methodenkompetenz

Sozialwissenschaftliche Methodenkompetenz bedeutet, dass sowohl quantitative wie auch
qualitative sozialwissenschaftliche Methoden situationsangemessen angewandt und kri-
tisch reflektiert werden. Die Schulerinnen und Schdler lernen im Unterricht u. a. den Um-
gang mit Verfassungstexten, dben die Beschaffung von Informationen aus verschiedenen
Quellen ein, wenden Elemente der Szenariotechnik an, analysieren Bilder, Plakate, Karika-
turen, Tabellen, Schaubilder, Statistiken sowie deren Weiterverarbeitung, und erweitern
dadurch auch ihre Medien-, Kommunikations- und Prasentationskompetenz. Sozialwissen-
schaftliche Methoden sind damit der Schlussel fur das eigenstandige ErschlieBen politi-
scher Inhalte und Zusammenhange, insbesondere fur das auBerschulische Weiterlernen
und somit fur die eigene Meinungsbildung Uber Politik sowie fur eigenes politisches Han-
deln. Die Methodenkompetenz ermdglicht der mindigen Burgerin bzw. dem mundigen Bur-
ger die standige Orientierung bei aktuellen gesellschaftlichen und politischen Fragen.

Gegenstandsbereiche

Die Gegenstandsbereiche des Fachs Sozialkunde umfassen grundlegende Konzepte und
Inhalte, die das Verstehen von Politik ermdglichen. Mit ihrer Hilfe erwerben Schilerinnen
und Schuler im Unterricht fachspezifische Kompetenzen und Fahigkeiten. Wissen ist dem-
nach nicht als Selbstzweck, sondern als Voraussetzung fir die Entwicklung von Kompe-
tenzen zu betrachten.

Die Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells spiegeln sich in den Lernberei-
chen jeder Jahrgangsstufe wider. lhre Vertiefung und Zunahme an Komplexitat in den je-
weils folgenden Jahrgangsstufen ermoglichen die Erweiterung bereits vorhandenen Wis-
sens und eine Kompetenzprogression.

Lebenswelt und Mitgestaltung

In einer pluralistischen Gesellschaft ringen verschiedene Gruppen mit unterschiedlichen
Interessen, Einstellungen und Werthaltungen um Einfluss und Macht. Es existieren ver-
schiedene Lebenswelten mit unterschiedlichen Bedurfnissen nebeneinander, die im demo-
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kratischen Staat artikuliert, organisiert und eingebracht werden. Dabei muss sichergestellt
werden, dass auch die Interessen von Minderheiten angemessen berucksichtigt werden.

Zusammenleben in der Gesellschaft

Das Zusammenleben in der Gesellschaft, sei es in der Kleingruppe (Familie, Schulklasse)
oder im Staat, ist konflikttrachtig und bedarf deshalb allgemein akzeptierter Grundwerte
sowie festgelegter Verfahrensweisen bei der Konflikiregelung. Es verlangt dem Einzelnen
dartber hinaus Einstellungen und Haltungen ab, die im Sozialisationsprozess erworben
werden. Dabei regeln gesellschaftliche wie individuelle Grundwerte und Grundlagen unser
Zusammenleben im demokratischen Staat. Soziale Fahigkeiten fordern ein friedliches Mit-
einander, zugleich sind Reaktionen auf gesellschaftliche Wandlungsprozesse gefordert.

Politische Strukturen

Politik im demokratischen Staat ist ein stéandiger Versuch, Herausforderungen des Mitein-
anders, etwa wirtschaftlicher, gesellschaftlicher oder sicherheitspolitischer Art, zu bewalti-
gen. Politische Akteure wirken innerhalb von Institutionen und Strukturen im Ringen um die
bestmogliche Losung zusammen und entwickeln unterschiedlich zu bewertende Losungs-
vorschlage.

Herausforderungen der Internationalen Politik

Gesellschaftliches Zusammenleben und Politik enden nicht an der Staatsgrenze. Deutsch-
land wirkt mit anderen Staaten zusammen, um ein friedliches Miteinander in Europa sowie
in der Welt zu férdern und globale Herausforderungen zu meistern. Dabei pragen transna-
tionale Verflechtungen wie weltpolitische und weltwirtschaftliche Abhangigkeiten vor dem
Hintergrund der europaischen Wertegemeinschaft regionales, nationales und internationa-
les Agieren der in Politik und Gesellschaft Verantwortlichen.

2 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Geschichte/Sozialkunde

2.1 Bedeutung der Grundlegenden Kompetenzen flr den Fachlehrplan

Die Grundlegenden Kompetenzen verdeutlichen die Gesamtidee des Fachs in jeder Jahr-
gangsstufe, indem sie die Summe der Lernbereiche und Kompetenzerwartungen abbilden.
Sie umfassen Kompetenzen, die in dieser Jahrgangsstufe mit nachhaltiger Wirkung aufge-
baut oder gestarkt werden, und beschreiben, Uber welches Wissen und Kénnen die Schi-
lerinnen und Schiler als Ergebnis des Lernprozesses verflgen sollen.

Die Grundlegenden Kompetenzen und die Kompetenzerwartungen im Fachlehrplan ent-
sprechen sich inhaltlich wie terminologisch, stehen aber in einem hierarchischen Verhaltnis
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zueinander. Daher sind die Grundlegenden Kompetenzen allgemeiner formuliert. Sie bilden
alle Kompetenzbereiche des Kompetenzstrukturmodells in einer Jahrgangsstufe ab.

2.2 Struktur des Fachlehrplans

Der Fachlehrplan untergliedert sich pro Jahrgangsstufe in mehrere Lernbereiche, deren
ungefahrer zeitlicher Umfang durch Angaben zu den veranschlagten Unterrichtstunden
umrissen wird. Fur jeden Lernbereich werden Kompetenzerwartungen und Inhalte getrennt
ausgewiesen.

2.3 Kompetenzerwartungen

Die Kompetenzerwartungen enthalten Aussagen daruber, was die Schulerinnen und Schu-
ler nach Abschluss eines Lernbereichs, also nach dem Durchlaufen einer bestimmten Pha-
se des Kompetenzerwerbs, konnen sollen. Der Fachlehrplan verzichtet jedoch stilistisch
auf modale Formulierungen (z. B. imstande sein), sodass die Operatoren jeweils das
Hauptverb bilden und somit optisch an prominenter Stelle stehen. Die sich anschlieBenden
Kompetenzerwartungen decken in wechselnden Kombinationen die verschiedenen Kom-
petenzbereiche ab und stellen konkrete Bezlge zu Inhalten des Lernbereichs her. In ihrer
Reihenfolge spiegeln die Kompetenzerwartungen weder zwangslaufig den vorstrukturier-
ten Verlauf einer Unterrichtssequenz noch entsprechen sie schematisch Einzelstunden,
sondern sie beschreiben unterschiedlich umfangreiche Aspekte des Lernbereichs und kon-
nen sich auf eine ganze Sequenz, auf eine Unterrichtsstunde oder nur auf Einzelaspekte
einer Stunde beziehen. Die Kompetenzerwartungen verstehen sich auch als ein Angebot
flr die Unterrichtsplanung, ohne allerdings den Unterrichtsverlauf festlegen zu wollen und
Unterrichtsmethoden verbindlich vorzuschreiben. Der entscheidende Fokus bei den Kom-
petenzerwartungen liegt vielmehr auf den zu erwerbenden Fahigkeiten und Fertigkeiten.

2.4 Inhalte

Neben den Kompetenzerwartungen legt der Fachlehrplan Inhalte als Basis des Kompeten-
zerwerbs fest. Diese sind so allgemein formuliert, dass der Lehrkraft Raum flr eine indivi-
duelle und flexible Unterrichtsgestaltung bleibt.

2.5 Methodenkompetenzen

Die Methodenkompetenzen sind in jeder Jahrgangsstufe zu einem eigenen Lernbereich
zusammengefasst, der allen weiteren Lernbereichen vorangestellt ist.

In jeder Jahrgangsstufe sind Kompetenzerwartungen zu den folgenden sieben Bereichen
formuliert, die im Anspruchsniveau ansteigen:

e Texte
* visuelle Quellen
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» Karikaturen

» Karten

* Film-, Tondokumente

» Sprache, Reden, Diskussion
* Recherche

Diese Methodenkompetenzen werden im Zusammenhang mit anderen Lernbereichen er-
worben und hierzu von der jeweiligen Lehrkraft in eigenem padagogisch-didaktischen Er-
messen in alle anderen Lernbereiche integriert.

2.6 Vorklasse

Der Lehrplan fur Geschichte/Sozialkunde in der Vorklasse enthalt in zwei sozialkundlichen
Lernbereichen Themen zur aktuellen Lebenswirklichkeit der Schulerinnen und Schiler und
greift in zwei historischen Lernbereichen vergangene Lebenswirklichkeiten auf, deren kol-
lektive Erfahrungen eine wesentliche Grundlage fur die Gestaltung unseres heutigen Staa-
tes und seiner Lebenswirklichkeit sind. Alle genannten Lernbereiche sind Wahlmodule, von
denen zwei unterrichtet werden mussen. Durch die Modulwahl hat die Lehrkraft die Mdg-
lichkeit, ihren Unterricht speziell auf die Bedurfnisse ihrer Schulerinnen und Schiler auszu-
richten.

2.7 Jahrgangsstufe 13

In der Jahrgangsstufe 13 werden an verschiedenen Beispielen historische und aktuelle
Einflusse auf Lebenswirklichkeiten weltweit vertieft untersucht. Um unterschiedlichen Inter-
essen und aktuellen Entwicklungen Rechnung zu tragen, werden in dieser Jahrgangsstufe
verschiedene Wahlpflichtmodule angeboten.

Der erste Lernbereich ,Lebenswirklichkeiten in einer historischen Epoche” befasst sich mit
einer ausgewahlten europaischen Periode unter dem Aspekt der Entstehung unserer politi-
schen, gesellschaftlichen und kulturellen Gegebenheiten. Alternativ kann auch die Ent-
wicklung unserer politischen Ordnung, Gesellschaft oder Kultur Iangsschnittartig Uber alle
Epochen hinweg betrachtet werden.

Im zweiten Lernbereich ,Aktuelle Lebenswirklichkeiten weltweit” werden mindestens zwei
Weltregionen genauer beleuchtet. Neben dem Pflichtmodul zum Nahen Osten stehen
Nordamerika, Lateinamerika, Osteuropa, die Arabische Welt, Afrika sowie Asien und der
pazifische Raum zur Auswahl. Die Aspekte, unter denen mindestens zwei Regionen unter-
sucht werden sollen, sind historische Hintergrinde, aktuelle wirtschaftliche und soziale
Entwicklungen, regionale Machtverhéltnisse und globale Auswirkungen der Lebenswirk-
lichkeiten vor Ort.

2.8 Wahlpflichtfach Internationale Politik

Das Wahlpflichtfach Internationale Politik kann entweder in der Jahrgangsstufe 12 oder in
der Jahrgangsstufe 13 belegt werden. Es eignet sich besonders fur den bilingualen Sach-
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fachunterricht.

Nach dem Erfassen von Akteuren, Strukturen und theoretischen Modellen im ersten Lern-
bereich bewerten die Schilerinnen und Schuler im zweiten Lernbereich ,Handlungsfelder
und Herausforderungen in der internationalen Politik“. Mit Hilfe der Analyse unterschiedli-
cher Interaktionsmoglichkeiten im Rahmen der internationalen Politik beurteilen sie dabei
das politische Handeln bei aktuellen Konflikten. Die Schulerinnen und Schuler erfassen
und bewerten so ihre eigene Lebenswirklichkeit vor dem komplexen Hintergrund von aktu-
ellen internationalen politischen Entwicklungen. Sie erkennen die Notwendigkeit, Frieden
zu wahren bzw. zu schaffen. Zielsetzung des dritten Lernbereichs ,Kontroversen in der
und uber die internationale Politik” ist es, den Schulerinnen und Schulern zu verdeutlichen,
dass die Akteure in ihnrem diplomatischen Handeln Zwangen unterliegen, die Losungen oft-
mals verkomplizieren. Dabei erkennen die Schulerinnen und Schuler auch, dass die offent-
liche Darstellung ebenfalls interessensgeleitet ist. Die Multiperspektivitdt ermdglicht zu-
gleich schuleraktivierende Arbeitsformen, wie z. B. Planspiele oder Debatten.

3 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im Fach Geschichte/Sozialkunde steht in engem Bezug zu anderen Fa-
chern: So helfen die im Fach Geschichte/Sozialkunde erworbenen historisch-politschen
Kompetenzen, Inhalte anderer Facher zu verstehen, Erkenntnisse zu bewerten und zu ver-
netzen. Das Fach Geschichte/Sozialkunde profitiert seinerseits auch erheblich von ande-
ren Fachern, wie Deutsch, Englisch, weiteren modernen Fremdsprachen, Evangelischer
oder Katholischer Religionslehre, Ethik, Kunst und Musik. Die wechselseitige Beziehung zu
Englisch, aber auch zu den anderen modernen Fremdsprachen kommt in besonderem Ma-
Be im bilingualen Unterricht zur Geltung. Die Verwendung einer Fremdsprache als Arbeits-
sprache ermoglicht ein vertieftes Verstandnis anderer Kulturen und er6ffnet neue Perspek-
tiven.

4  Beitrag des Faches Geschichte/Sozialkunde zu den
Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Geschichte/Sozialkunde steht in enger Verbindung mit vielen facher- und schul-
artlbergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen.

Politische Bildung

Das Ziel politischer Bildung im schulischen wie im auBBerschulischen Bereich ist die Demo-
kratiefahigkeit junger Menschen, also die Kenntnis und Akzeptanz von Demokratie, frei-
heitlicher demokratischer Grundordnung und Grundrechten. Das Fach Geschichte/Sozial-
kunde bietet Schilerinnen und Schilern ein breites Angebot, die fir Demokratiefahigkeit
bendtigten Kompetenzen systematisch zu erwerben und als mundige Burgerin bzw. mindi-
ger Birger verantwortungsbewusst in Staat und Gesellschaft mitzuwirken. Im Fach Ge-
schichte/Sozialkunde thematisieren und reflektieren die Schilerinnen und Schiler sowohl
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die historische Entwicklung der Demokratie als auch ihre gegenwartigen Chancen und
Herausforderungen. In der Auseinandersetzung mit historischen und aktuellen Beispielen
erkennen sie in besonderem MaBe den Wert der Freiheit und der Menschenrechte. Bei-
spiele aus der Geschichte und aus der Gegenwart von der Ebene der Weltgeschichte bis
hin zur Lokalgeschichte ermutigen sie, aktuelle politische und gesellschaftliche Herausfor-
derungen anzunehmen und Veranderungen mitzugestalten.

Soziales Lernen

Eine besondere Bedeutung hat im Unterricht des Faches Geschichte/Sozialkunde das so-
ziale Lernen. Die Schulerinnen und Schuler erkennen die Notwendigkeit, in Staat und Ge-
sellschaft mitzuwirken, Verantwortung fur sich und andere zu Ubernehmen. Sie Uben sich
in Toleranz, Respekt und Empathie, wenn es gilt, Meinungen und Uberzeugungen anderer
nachzuvollziehen und ggf. zu akzeptieren. Die Schulerinnen und Schuler erkennen die Be-
deutung von Zivilcourage in einer offenen und demokratischen Gesellschaft und begreifen,
dass die Bereitschaft zur Diplomatie eine Voraussetzung fur friedliche Konfliktlosung ist.
Diese Aspekte fuhren die Schulerinnen und Schuler zur Einsicht, dass die Achtung der
Woirde anderer Menschen ein zentraler Wert und eine der wesentlichen Grundlagen einer
pluralen Gesellschaft ist.

Werteerziehung

Das Fach Geschichte/Sozialkunde thematisiert das menschliche Handeln und dessen
Konsequenzen in Vergangenheit und Gegenwart mit historischer und aktueller Relevanz.
Die Schulerinnen und Schuler befassen sich mit den Grundwerten des Zusammenlebens
von Individuen, Gruppen und Staaten. Durch die Auseinandersetzung mit den Konsequen-
zen des menschlichen Handelns (z. B. in der Zeit des Nationalsozialismus) erkennen sie
den hohen Wert der in der Verfassung verankerten Grundrechte, v. a. der Achtung der
Menschenwdirde, der Freiheitsrechte sowie der rechtlichen Gleichheit, und verinnerlichen
die Notwendigkeit, sich fur diese Werte stark zu machen und sie immer wieder zu verteidi-
gen.

Kulturelle Bildung

Die Schulerinnen und Schuler gewinnen im Fach Geschichte/Sozialkunde in der Auseinan-
dersetzung mit Kunst und Kultur in Vergangenheit und Gegenwart ein Bewusstsein fir de-
ren Bedeutung, Funktion und Wirkung in der Gesellschaft. Sie erkennen, dass Kunst und
Kultur immer auch Ausdruck bestimmter Werthaltungen sind und zur Entwicklung einer ge-
meinsamen Identitat beitragen. Sie entwickeln an historischen und gegenwartigen Beispie-
len die Fahigkeit zu differenziertem asthetischen Wahrnehmen und Erleben von Kunst und
Kultur. Sie schatzen diese als Ausdruck und Bereicherung ihrer Lebenswirklichkeit.
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Interkulturelle Bildung

Interkulturelle Bildung ist in der offenen und multikulturellen Gesellschaft die Grundlage fur
ein friedvolles Zusammenleben auf der Basis der Menschenwtrde und unserer gemeinsa-
men demokratischen Werte, insbesondere der Grund- und Menschenrechte. Interkulturelle
Bildung ermdglicht Uber die Auseinandersetzung mit kulturspezifischen Charakteristika
und durch die Entwicklung kultursensiblen Verhaltens den Erwerb interkultureller Kompe-
tenz. Interkulturelle Bildung findet im Unterricht des Faches Geschichte/Sozialkunde immer
dann statt, wenn die Vielfalt von Lebensformen, Wertvorstellungen, Formen des Zusam-
menlebens und Herrschaftssystemen sowie deren historische sowie kulturelle Bedingtheit
thematisiert werden. Dieser Blick auf andere und der Vergleich mit den eigenen Erfahrun-
gen tragen zur Entwicklung von Interesse und Offenheit sowie Respekt und Toleranz ge-
genuber anderen Kulturen bei.

Familien- und Sexualerziehung

Im Fach Geschichte/Sozialkunde befassen sich die Schilerinnen und Schiler mit der Fa-
milie und daneben auch mit vielfaltigen anderen Lebensformen. Sie lernen, diese zu re-
spektieren und ebenso die geschlechtliche Orientierung des Einzelnen als Teil seiner frei-
en Personlichkeitsentfaltung zu akzeptieren. Die Schilerinnen und Schiler begreifen, dass
die Tugenden, die das Zusammenleben in sozialen Gruppen ermdglichen, wie gegenseiti-
ge Achtung, Toleranz, Verlasslichkeit, auch fir Partnerschaft und Familie gelten.

Okonomische Verbraucherbildung

Das Fach Geschichte/Sozialkunde tragt zur Okonomischen Verbraucherbildung bei, indem
es die Schulerinnen und Schiler dazu auffordert, sich kritisch mit den Fragen des eigenen
Konsumverhaltens sowie dessen politischen und sozialen Auswirkungen zu befassen. Sie
erwerben okonomische Alltagskompetenzen, die sie zu verantwortungsvollem und nach-
haltigem Konsumverhalten befahigen.

Sprachliche Bildung

Die Schilerinnen und Schuler untersuchen im Fach Geschichte/Sozialkunde schriftliche
und mandliche Quellen und Darstellungen, rezipieren fremde Texte und nutzen diese, um
Erkenntnisse Uber geschichtliche Prozesse und aktuelle Ereignisse zu gewinnen. Dabei
entwickeln sie auch Strategien, unbekannte und fremde Begriffe (z. B. aus dem Fachwort-
schatz oder anderen Kulturkreisen) zu erschlieBen und zu verstehen. Zur Kommunikation
uber Untersuchungsergebnisse und Unterrichtsgegenstéande formulieren sie ihre Erkennt-
nisse in einer angemessenen und verstandlichen Sprache. Zudem beziehen die Schiilerin-
nen und Schiler sowohl zu historischen als auch zu aktuellen Themen und Fragen Stel-
lung. Sie artikulieren eigene Interessen, Meinungen und Urteile und verteidigen diese in
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der Diskussion mit anderen. Diese kommunikative Kompetenz ermdglicht ihnnen die Teilha-
be an Prozessen der Meinungsbildung im schulischen und auBerschulischen Raum, ggf.
auch im Rahmen von ,Jugend debattiert”.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Die Bildung fur Nachhaltige Entwicklung wird durch den Unterricht im Fach Geschichte/So-
zialkunde gefordert, indem er die Schulerinnen und Schuler dazu befahigt, sich kritisch mit
den Fragen des eigenen Umweltverhaltens und politischen Handlungsoptionen im Bereich
des Umwelt- und Artenschutzes zu befassen. Sie bilden dadurch die Bereitschaft aus, Ver-
antwortung far Natur und Umwelt zu Gbernehmen und nachhaltige Entwicklungen aktiv mit-
zugestalten.

Medienbildung/Digitale Bildung

Die Analyse von Quellen und Darstellungen im Unterricht des Faches Geschichte/Sozial-
kunde erfordert es, verschiedene Medien reflektiert zu bewerten. Die Schulerinnen und
Schuler schulen im Unterricht sowohl am historischen als auch aktuellen Beispiel Gbertrag-
bare Fertigkeiten zur reflektierten Einschatzung von Medien, die sie zum sachgerechten,
selbstbestimmten und verantwortungsvollen Handeln in einer multimedial gepragten Ge-
sellschaft befahigen. Dabei vermittelt der Unterricht (z. B. bei der Auseinandersetzung mit
Wahlplakaten) Kompetenzen, die es dem Einzelnen ermdglichen, Strategien der Massen-
beeinflussung zu identifizieren und zu durchschauen. Ferner setzen sich die Schilerinnen
und Schuler mit der politischen Funktion von Medien als der ,Vierten Gewalt” auseinander
und wagen ihren eigenen Umgang mit verschiedenen Medien ab.
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Gestaltung

1 Selbstverstandnis des Faches Gestaltung und sein Beitrag zur
Bildung

Praxis und Theorie

Grundlegend fir die beiden Facher ist die parallele Entwicklung bildnerisch-praktischer
und schriftlich-theoretischer Kompetenzen, die durch ihre enge Verzahnung umfassende
Kenntnisse bildnerischer Verfahren und ein tiefes Verstandnis kunstlerischer Prozesse er-
moglichen. Die Wahrnehmung, Untersuchung und Interpretation, das genaue ErschlieBen
von Kunstwerken, von Design und von Architektur geschieht sowohl Uber sprachliche For-
mulierungen wie auch (iber bildnerische AuBerungen. Umgekehrt verlauft die Entwicklung
eigener bildnerischer Aussagen und der Gestaltung der Umwelt auch Uber die diskursive
Auseinandersetzung mit den Werken anderer. Die Reflexion des eigenen Werkprozesses
befahigt zur kritischen Selbsteinschatzung und entwickelt persdnliche Haltungen. Dies ist
die Grundlage fir Bildung. Sowohl das Zeichnen als auch die Sprache sind elementare
Wahrnehmungs- und Kommunikationsmittel, die im Fach Gestaltung in enger Verkntpfung
zueinander stehen. Die Vermittlung handwerklicher Fertigkeiten, die Aneignung gestalteri-
scher Techniken und von Materialkenntnissen formen eine weitere Basis zur Herausbil-
dung asthetischer und funktionaler Urteilsfahigkeit. Exkursionen und Erkundungen gehoren
zum immanenten Bestandteil des Unterrichts.

Die Gegenstandsbereiche und die prozessbezogenen Kompetenzen sind in den beiden
Fachern Praxis und Theorie zwar identisch, kommen allerdings jeweils unterschiedlich
stark zur Auspragung.

Die Schilerinnen und Schiler erwerben Kenntnisse und Fahigkeiten sowohl im kinstleri-
schen Bereich als auch in der angewandten Gestaltung. Sie werden fahig, Ideen zu Aufga-
ben zu entwickeln und aus ldeen Werke zu gestalten. Wer sich personliche Zugange zur
gestalterischen Arbeit erschliet, kann mit einem hohen Motivationsgrad auch auf komple-
xe Herausforderungen reagieren. Die Erfahrung, dass nicht jede Idee zur gelungenen Um-
setzung heranreifen kann, ist ein wesentlicher Lernprozess. Handwerkliches Kénnen, Ma-
terialkenntnisse und die Schulung der Feinmotorik unterstiitzen die Fahigkeit, Ideen darzu-
stellen und zu sortieren, um realisierbare Entscheidungen zu treffen. Es zeichnet den Un-
terricht an der Fachoberschule aus, dass mit bestimmten Materialien und Werkzeugen ver-
siert gearbeitet wird und sich die Umsetzung einer gestalterischen ldee auch in der Praxis
bewahren muss.

Dem prozessorientierten Lernen in Werkstatten (z. B. Werkraum, Schulatelier, Kunstlabor,
Computerraum) sowie die Arbeit an auBerschulischen Lernorten (z. B. Galerie, Museum,
Kinstleratelier, Natur, gebauter Raum) kommt besondere Bedeutung zu.

In der Jahrgangsstufe 13 werden Praxis und Theorie in einem Fach unterrichtet.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Gestaltung

Das eigenstandige Arbeiten an bildnerischen Themen gehdrt zum Selbstverstdndnis im
Fach Gestaltung. Die Schulerinnen und Schuler entwickeln ihre Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Kenntnisse, indem sie sich gestalterischen Herausforderungen stellen. Das folgende
Modell bildet die dabei langfristig erworbenen Kompetenzen ab.

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Gestaltung Praxis und Theorie

bildnerische imag'ln'leren
Mittel
en
wahrnen rfen
entwe
. n gestaltete ) .
analysiere Umwelt und entieren
Kommunikation e)(penm
: jeren
interpretier gesta\ten
abstrahieren prasentieren

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Wahrnehmen

Das differenzierte Wahrnehmen vielfaltiger Phanomene in Werken der Kunst und des De-
signs, in Bauwerken ebenso wie in der Umwelt und in Medien, zeigt sich im prazisen Be-
schreiben von Sinneseindriicken und Empfindungen. Die Wahrnehmung der sinnlich er-
fahrbaren Welt, insbesondere die Untersuchung von Wahrnehmungs- und Gestaltgeset-
zen, ist eine wesentliche Grundlage fir die Beféahigung der Schilerinnen und Schuler fir
das Verstandnis asthetischer Phanomene. Davon ausgehend entwickeln sich Gestaltungs-
prozesse.
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Imaginieren

Vorstellungen und Ideen zu entwickeln und Alternativen zu bedenken ist eine entscheiden-
de Fahigkeit, um gestalterische Prozesse in Gang zu bringen. Deswegen legt der Lehrplan
besonderen Wert auf die Entwicklung der Vorstellungskraft als Initial fir den Gestaltungs-
prozess. Hierzu gehoért auch das Sammeln und Recherchieren von Informationen sowie
der Austausch zwischen den Lernenden Uber ihre Ideen, um deren Qualitaten einzuschat-
zen.

Entwerfen

Der Entwurf geht dem gestalterisches Vorhaben voraus, um ihren visuellen Gehalt zu pri-
fen und die Idee weiterzuentwickeln. Er dient zur Veranschaulichung von Ideen, meist mit
Zeichnungen oder in Modellen. Mit dem Entwurf folgen die Schilerinnen und Schiler in
bildhaften Vorarbeiten dem eigenen gedanklichen Konzept. Sie entwickeln und prazisieren
dieses im Entwurf, z. B. mit variierenden Skizzen und Studienblattern, um Gberzeugende,
auch unkonventionelle Lésungen flr Herausforderungen im Design und fir kinstlerische
Problemstellungen zu finden. In Anbindung an den Gebrauchswert eines Produkts ist auch
seine Funktionalitat ein entscheidender Parameter fur die Konzeption. Durch das Entwer-
fen erwerben die Schilerinnen und Schiler die Fahigkeit, einen Gestaltungsprozess als
mehrschrittig und ergebnisoffen zu begreifen und zu planen.

Experimentieren

Neues zu entdecken ist eine wichtige Zielsetzung beim Erwerb gestalterischer Kompetenz.
Um die trainierte Anwendung konventioneller Gestaltungsmuster zu durchbrechen, werden
experimentelle Verfahren der ldeenfindung angewendet und ein experimenteller Umgang
mit Materialien praktiziert. Themenfelder werden explorierend freigelegt, um aus einer gro-
Ben Vielfalt an ldeen zu schopfen. Die bildnerischen Experimente kdnnen ergebnisoffen
sein. Sie beférdern insbesondere das Verstandnis von Materialien und ihren immanenten
Ausdrucksmoglichkeiten. Die Schilerinnen und Schiler experimentieren auch, um ihre
Formensprache zu erweitern und um wichtige Impulse flr die Umsetzung eines Gestal-
tungsvorhabens zu bekommen. Ahnlich wie im naturwissenschaftlichen Experiment planen
sie zunehmend selbstandig die Anordnung der einzelnen Parameter.

Gestalten

Dem Gestalten kommt im praktischen Unterrichtsgeschehen eine zentrale Rolle zu. Ausge-
hend von einer Idee gelingt es den Schilerinnen und Schulern, zu einem konkreten visuel-
len Ausdruck zu gelangen. Dies kann planvoll geschehen: Uber Skizzen und Studien hin zu
einer ausgereiften Arbeit. Aber auch ein spontanes Ausarbeiten kann zu einem tragféhigen
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Ergebnis fihren. Am Ende steht in beiden Féllen ein reales und begreifbares Produkt, das
den im Vorfeld gesetzten Vorstellungen der Schuler entspricht.

Analysieren

Die Wahrnehmung des Menschen unterliegt immer und unmittelbar einem Deutungspro-
zess. Die Schulerinnen und Schuler lernen das gedankliche Durchdringen von Werken der
gestalteten Umwelt und der Kunst als Prozess der ersten Anndherung, des Beschreibens,
Analysierens und Interpretierens. Dabei wenden sie zunehmend eigenstandig fachspezifi-
sche Analyse- und Interpretationsmethoden sowie die Fachsprache an, sie eignen sich ein
werkanalytisches Repertoire an, das sie zielgerichtet auf Werke anwenden. Auf Grundlage
einer systematischen Analyse lassen sich die Komplexitat und Widersprichlichkeit von
Kunstwerken erschlieBen und Deutungsversuche unternehmen.

Prasentieren

Gestalterische Entwurfe und Arbeiten vermitteln sich auf einer visuellen Ebene. Deswegen
ist es entscheidend, Ideen, Konzepte und Ergebnisse so zu prasentieren, dass der Be-
trachter angeregt wird, sich damit auseinanderzusetzen und sich auf die individuelle Bild-
sprache einzulassen. Diesen Kommunikationsprozess mit dem Rezipienten erlernen die
Schulerinnen und Schuler in Klassenprasentationen und in der Realisierung von Ausstel-
lungen. Dabei lernen sie auch, die inhaltliche Ausrichtung, die Organisation und die forma-
le Realisation einer Ausstellung im Team Uberzeugend zu bewaltigen. Bei der Prasentation
diskutieren die Schulerinnen und Schuler fundiert Uber die Qualitdten der Ergebnisse.

Abstrahieren

In vielen Bereichen der bildnerischen Gestaltung und der Kunst wird mit den Merkmalen
der Abstraktion gearbeitet. In Kunstwerken, in der Architektur und im Design finden sich
vielfaltige Formensprachen, die ihre Quellen in der Abstraktion haben. Das Abstrahieren ist
insbesondere eine Leistung, die den Fokus auf die Autonomie der bildnerischen Mittel, auf
das Material und die Reduktion auf das Wesentliche richtet. Es ist die symbolbildende
Kompetenz des Menschen schlechthin. In der Werkanalyse dient das Abstrahieren dem
Verstandnis der formalen Zusammenhange, wie z. B. der Komposition oder der Raumlich-
keit.

Interpretieren

Das Verstandnis fur Kunst zeigt sich in der Fahigkeit, sachkundig zu interpretieren. Der In-
terpretation geht eine zielgerichtete Werkanalyse voraus, die auf den gemachten Beobach-
tungen fuBt. Analyse und Interpretation schlisseln ein bestimmtes Kunstwerk auf und fas-
sen es sprachlich. Ein vertieftes Verstehen von klnstlerischen Haltungen und Kontexten
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eroffnet dabei den Zugang zu komplexeren Bedeutungszusammenhangen und zu kunstge-
schichtlicher Einordnung. Besonders bei Aspekten der gestalteten Umwelt stellt sich die
Frage nach den kontextuellen Bedingungen, nach Zeitgeschmack, Moden, Normen sowie
verfahrens- und materialtechnischen Bedingungen.

Das vergleichende Bewerten eigener und von anderen geschaffener Werke sowie visueller
Phanomene aus der Umwelt stellt eine wichtige Fahigkeit der Schulerinnen und Schuler
dar. Uber ein schnelles Urteil hinaus bewerten sie zunehmend reflektiert, begriinden ihre
Wertungen und stellen sie zur Diskussion. Dabei erleben sie ihr eigenes Urteil als hinter-
fragbar und wandelbar. Auch das wertschatzende Urteil und insbesondere die Fahigkeit
zum Genuss von kunstlerischen Werken sind zentrale Kompetenzen einer reifen Person-
lichkeit.

2.3 Gegenstandsbereiche
Bild und Objekt

Die praktische und die theoretische Beschaftigung mit Bildern und Objekten aller Art ist
zentral fur das Fach. Der Bildbegriff reicht vom Tafelbild, der Zeichnung und Fotografie,
dem gedruckten Bild zum erweiterten Kunstbegriff der Moderne und Postmoderne. Auch
Alltagsbilder, imaginierte Bilder, lllustrationen oder mit digitalen Medien geformte Bilder
sind Gegenstand der Auseinandersetzung. Eine erweiternde Beschaftigung mit digitalen
Bildern leistet das Fach Medien, das deutliche Schnittstellen mit dem Fach Gestaltung be-
sitzt. Der Begriff Objekt umfasst dreidimensionale Bilder, Plastiken, Fundsticke, Ready-
mades, Design- und Alltagsgegenstande.

Kunst im Kontext

Im Gegenstandsbereich Kunst im Kontext begegnen die Schulerinnen und Schuler Werken
aus der Kunstgeschichte und der zeitgendssischen Kunst. Anhand von diesen werden Fra-
gen zur ErschlieBung gestellt und sie dienen als wichtiger Bezugspunkt fir das eigene
Schaffen. Aus Aufgabenstellungen heraus entwickeln die Schilerinnen und Schiler eigen-
standig Konzepte fur Arbeiten in verschiedenen Medien. Sie finden zu individuellen und
gleichzeitig zielgerichteten bildnerischen Ausdrucksmaoglichkeiten.

Gestaltete Umwelt und Kommunikation

Die Schulerinnen und Schuler erfahren die spezifischen Gestaltungsprozesse im Produkt-
design, Kommunikationsdesign und in Architektur. Das schrittweise Entwickeln eines Ent-
wurfs, die Arbeit mit Planen und Modellen, auch die Diskussion im Team, sind wesentliche
Fahigkeiten, um Gestaltungsvorhaben zu realisieren. Dabei sind Projekte mit Uberschau-
baren Abmessungen oft dienlicher, als zu weit verzweigte Vorhaben, da sich gerade im
Detail die Kihnheit, Eleganz oder Konsequenz einer Losung darstellt. Kommunikation ist
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nicht nur ein Mittel zur gemeinsamen Bewaltigung eines Projekts, sondern auch Ziel, um
uber ein Projekt mit der Umwelt in Kontakt zu treten.

Bildnerische Mittel

Die Vielfalt bildnerischer Techniken, Verfahren und GesetzmaBigkeiten ist bei den bildneri-
schen Mitteln verortet. Die experimentelle und gezielte Auseinandersetzung mit ihnen fihrt
zur Entwicklung eines umfassenden handwerklichen Repertoires in Zeichnung, Drucktech-
niken, Maltechniken, Schriftgestaltung und dreidimensionaler Verfahren. Eigene Bildstrate-
gien werden entwickelt. So konnen je nach Aufgabenstellung die Entscheidungen fur be-
stimmte Techniken oder deren Kombinationen getroffen werden. Das Skizzenbuch beglei-
tet die Schulerinnen und Schuler im Alltag, dort sammeln und notieren sie Ideen.

Durch die enge VerknUpfung mit dem Fach Medien gibt es zahlreiche Schnittstellen mit di-
gitalen Verfahren. Ideensammlung, Entwurf, Modell und Ausarbeitung werden selbstver-
standlich im Verbund digitaler Medien mit manuellen oder handwerklichen Prozessen ent-
wickelt.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Gestaltung

Die Fachlehrpléane fir die Facher Gestaltung Praxis und Gestaltung Theorie in den Jahr-
gangsstufen 11 und 12 und Gestaltung Praxis/Theorie in Jahrgangsstufe 13 bauen auf den
oben genannten vier Gegenstandsbereichen auf. Diese sind vielfach untereinander ver-
netzt und beinhalten immer sowohl praktische als auch theoretische Aspekte. Im Sinne ei-
nes Spiralcurriculums werden die einzelnen Kompetenzen in den entsprechenden Jahr-
gangsstufen entwickelt und vertieft. Das eigene Tun wird zunehmend fundierter reflektiert -
auch im Hinblick auf ein Bewusstsein fur Losungsstrategien - und die Anforderungen an
selbstandige Lésungen werden erhéht.

Der Lehrplan weist zur deutlichen Strukturierung verschiedene Bereiche des Fachs in
mdglichst pragnant bezeichneten Lernbereichen aus, darunter Zeichnung, Objekt, Gestal-
tungstechniken oder Werkanalyse. In der Unterrichtspraxis stehen diese haufig in enger
Verbindung zueinander, auch Uber die Facher Theorie und Praxis hinweg. So kann bei der
Entwicklung von Aufgaben und Projekten die Verknipfungen mehrerer Lernbereiche in Be-
tracht gezogen werden.

Der Lernbereich Konzept ist nicht als unabhangiger Bereich zu sehen, vielmehr stehen die
dort beschriebenen Kompetenzen immer im Zusammenhang mit anderen Lernbereichen.
Grund flr die eigenstandige Ausweisung von Kompetenzen in diesem Lernbereich ist die
deutliche Hervorhebung von Arbeitsweisen und Losungsstrategien bei der Bewaltigung ge-
stalterischer Herausforderungen.
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Auch die beiden Lernbereiche Werkanalyse und Kunstgeschichte sind eng miteinander
verbunden, die dort formulierten Kompetenzen ergéanzen sich gegenseitig. Die getrennte
Ausweisung dient der Klarheit:

» Werkanalyse bezeichnet das methodische Repertoire fur das Entschlisseln von Bildern,
» Kunstgeschichte richtet den Blick auf stilgeschichtliche Bezlge sowie gesellschaftliche,
historische und politische Aspekte.

Insbesondere in der Kunstgeschcihte nutzt jede Jahrgangsstufe die erworbenen Kenntnis-
se der vorausgegangenen Jahrgangsstufen, um darauf aufzubauen. Wiederholungen die-
nen der Einlbung des Kénnens und der Sicherung des Wissens.

Der Lernbereich Gestaltungstechniken ist in der Theorie verortet. Hier werden wesentliche
Gestaltungselemente der Zeichnung und der Malerei systematisch untersucht, auch in Be-
zug auf Werke von Kiinstlern, Grafikern und lllustratoren. Praktische Ubungen vertiefen die
praktischen und theoretischen Kenntnisse und kommen dem eigenen gestalterischen Kon-
nen zugute.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Schilerinnen und Schiler des Fachbereiches Gestaltung sind in der Lage, komplexe Zu-
sammenhange und vielschichtige ldeen Uberzeugend zu visualisieren. Dies ist von groB3er
Bedeutung, da in der medial durchdrungenen Gesellschaft die Visualisierung von Informa-
tionen in Bildern immer wichtiger wird. In der Unterrichtspraxis kann sich dies z. B. in Ko-
operation mit den sprachlichen Fachern (lllustrationen, Plakate), Projektarbeiten mit Ge-
schichte/Sozialkunde sowie mit anderen Fachern oder auch bei der Betreuung der Home-
page bzw. der Schilerzeitung zeigen.

Besonders enge Zusammenhénge bestehen zum Fach Medien. Um Arbeiten Uber die Fa-
cher hinweg zu ermoglichen und ein vertieftes Verstandnis anzubahnen, sind die Lehrpla-
ne aufeinander abgestimmt. So ist der Bereich Layout und Schrift in beiden Fachern in
Jahrgangsstufe 12 angesiedelt, gleichwohl mit unterschiedlichen Schwerpunkten. Um
Doppellungen zu vermeiden, ist der Erwerb von Kompetenzen im Bereich digitaler Medien
im Lehrplan Gestaltung nicht explizit ausgewiesen, aber der Lehrplan lasst in vielen Berei-
chen die Arbeit mit digitalen Medien zu.

Auch zum vertiefenden Wahlpflichtfach Experimentelles Gestalten bestehen enge Bezlige.
Die im Fach Gestaltung erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten kommen im Wahlpflicht-
fach zur Anwendung und konnen dort in intensiven, langfristig ausgerichteten Projekten ei-
ne sehr individuelle Auspragung erfahren.
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5 Beitrag des Faches Gestaltung zu den Ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Kulturelle Bildung

Vor allem in der Beschaftigung mit Kunstwerken, Design, gestalteter Umwelt und Architek-
tur am Schulort und der Region, erweitern die Schilerinnen und Schiiler ihr Verstandnis fir
die eigene Umgebung als gewachsene Kulturlandschaft, die es ebenso zu erhalten wie
weiterzuentwickeln gilt. Durch die Gestaltung eigener Werke und Produkte nehmen sie ak-
tiv am Prozess der Weiterentwicklung im Sinne kultureller Partizipation teil.

Interkulturelle Bildung

In der bewussten Wahrnehmung von Bildsprachen verschiedener Kulturraume entwickeln
die Schulerinnen und Schiler ein Interesse an interkulturellen Fragestellungen. Durch den
zum Verstandnis fremder Bildsprachen notwendigen Wechsel des Standpunktes, durch
das Betrachten einer Thematik aus ungewohnter Perspektive, gewinnen sie Sicherheit und
Offenheit im Umgang mit Neuem und Fremdem. Dabei lernen sie, kulturelle Vielfalt als Be-
reicherung zu erleben, erkennen, dass Kulturen einem standigen Wandel unterliegen und
erleben sich selbst als Teil der kulturellen Veranderungen.

Medienbildung/Digitale Bildung

Die digitalen Medien sind heute v. a. Bildmedien und pragen die Umwelt sowie die Vorstel-
lungswelt der Schilerinnen und Schiler signifikant. Die kritische sowie aktive Auseinan-
dersetzung mit der Bildsprache dieser Medien, mit dem Verhéltnis zwischen Realitat, Fikti-
on und Virtualitat, bildet einen wichtigen Beitrag zur digitalen Bildung, zur Personlichkeits-
entwicklung und damit letztlich auch zur politischen Bildung der Schulerinnen und Schiiler.

Sprachliche Bildung

Die Schilerinnen und Schiler erwerben durch die zunehmende Differenzierung der
sprachlichen Mittel im Beschreiben, Analysieren, Deuten und Werten sprachliche Kompe-
tenzen und verwenden Fachbegriffe bewusst und sinnvoll. Die Herausforderung, das Be-
obachtete klar in Worte zu fassen, einen Standpunkt zu vertreten sowie Fragestellungen
Uber Bildwerke zu formulieren, fordert sprachliche Genauigkeit und Einfallsreichtum.
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Bildung flr Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung/Globales Lernen)

Die Schilerinnen und Schiler festigen im Fach Gestaltung einen verantwortlichen Umgang
mit Materialien und Werkzeugen und entwickeln bereits auf diese Weise ein Bewusstsein
fir Aspekte der Nachhaltigkeit. In der Auseinandersetzung mit 6kologischen Themen und
Fragestellungen, z. B. in Design, Architektur, Landschaftsgestaltung und Stadtebau, erwei-
tern die Schilerinnen und Schiler ihr Verstandnis fur die komplexen Zusammenhénge
nachhaltiger Entwicklung. Da in der Art, wie die Welt (etwa in den Bereichen Architektur
oder Produktdesign) durch Menschen gestaltet ist, auch immer bestimmte Haltungen des
Menschen zur Umwelt wie zu sich zum Ausdruck kommen, verbinden sich die Fragestel-
lungen des Fachs automatisch mit der Bildung fir Nachhaltige Entwicklung.

Soziales Lernen

In der Teamarbeit und in offenen Lernformen entwickeln die Schalerinnen und Schler
Verantwortung, Einfihlungsvermégen und soziale Fertigkeiten. Darlber hinaus sind Bilder
auch méchtige Kommunikationsmittel: Sie kénnen z. B. Menschen emotional berlhren
oder manipulieren, Kommunikationsprozesse und Einstellungen steuern, Entscheidungen
beeinflussen. Die Schulerinnen und Schiler vertiefen ihr Bewusstsein fir die Wirkungsstar-
ke der Bilder, Uben den verantwortungsbewussten Umgang damit und reflektieren die
maoglichen Folgen ihres Gestaltens.

Werteerziehung

Die stetige Entwicklung von reflektierten und fachlich fundierten dsthetischen Urteilen (z. B.
uber Kunstwerke, Bilder aus anderen Kulturen, eigene Arbeiten oder die von Mitschulerin-
nen und Mitschilern) vertieft das Bewusstsein flr die Bedeutung von Aufgeschlossenheit
und Toleranz gegenuber anderen. Die Schilerinnen und Schiler Uben auf diese Weise
Grundwerte ein, die fir ein friedliches Zusammenleben in unserer Gesellschaft und zwi-
schen den Kulturen unentbehrlich sind.

Berufliche Orientierung

Die Auseinandersetzung mit der gestalteten Umwelt gibt vielfaltige Einblicke in verschiede-
ne Bereiche der Kultur- und Kreativwirtschaft, der Vermittlung von Kultur sowie der Kunst
und der angewandten Kinste. Auf diese Weise erweitern die Schilerinnen und Schiler ihr
Spektrum fir die Wahl des Studiums bzw. eine spatere oder weitere berufliche Orientie-
rung. Sie reflektieren dabei auch ihre persénlichen Starken und Interessen. Der Besuch
von und die Zusammenarbeit mit z. B. Ateliers, Agenturen, Designern, Architekten, Muse-
en und Hochschulen unterstutzt dies.
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Gesundheitswirtschaft und Recht

1 Selbstverstandnis des Faches Gesundheitswirtschaft und
Recht und sein Beitrag zur Bildung

Das Unterrichtsfach Gesundheitswirtschaft und Recht schldgt eine Briicke zwischen den
Ausbildungsrichtungen Gesundheit sowie Wirtschaft und Verwaltung. Die Schilerinnen
und Schiler erleben, dass soziales und 6konomisches Handeln in Unternehmen des Ge-
sundheitswesens einander gegenseitig bedingen und dass die Beachtung 6konomischer
GesetzmaBigkeiten den Erfolg sozialen Handelns nachhaltig beeinflusst. Sie reflektieren,
dass auch fur die Gesellschaft als Ganzes 6konomischer Erfolg ein wichtiger Faktor erfolg-
reichen sozialpolitischen Handelns ist. Beim Kompetenzerwerb bertcksichtigt das Unter-
richtsfach stets die von den Schilerinnen und Schilern im Rahmen ihrer beruflichen Erfah-
rung erworbenen Kompetenzen und erweitert diese.

Durch das Fach Gesundheitswirtschaft und Recht erwerben und vertiefen die Schilerinnen
und Schuler ihre grundlegende Bildung in den drei Gegenstandsbereichen Betriebswirt-
schaft im Gesundheitswesen, Volkswirtschaft und Recht. Die erworbenen Kompetenzen
versetzen die Schilerinnen und Schiler in die Lage, konkrete Problemstellungen in einem
Unternehmen des Gesundheitswesens zu meistern und fachlich fundiert und sozial kompe-
tent zu handeln. In rechtlichen Beratungssituationen unterstutzen sie verantwortungsvoll
Ratsuchende. Zudem analysieren sie volkswirtschaftliche Zusammenhange und setzen
sich mit gesundheitspolitischen Fragen auseinander. In allen drei Gegenstandsbereichen
stérken die Schilerinnen und Schuler die bereits erworbenen Kompetenzen durch ganz-
heitliches Handeln und kritische Reflexion.

Der in den einzelnen Rollen vorzunehmende Wechsel zwischen den Perspektiven des
Leistungsnehmers, des Arbeitnehmers, des Unternehmers und des Staatsbirgers férdert
das Verstandnis fur die jeweils andere Sichtweise und erzeugt Empathie, die wiederum
Grundlage fur verantwortliches, an moralischen MaBstaben orientiertes Handeln ist.

Die Schulerinnen und Schiler erwerben Urteilskompetenz in 6konomischen, sozialen,
rechtlichen und staatsburgerlichen Fragen auf vertieftem Niveau. Neben den fachlichen
Kompetenzen werden auch Sozial-, Selbst- und Methodenkompetenzen geférdert. Die
Schilerinnen und Schiiler lernen z. B. teamorientiert zu arbeiten, situativ angemessen mit
Sozialpartnern zu kommunizieren, freiwilliges soziales Engagement auszudben und die
kinftigen Herausforderungen der Gesundheitspolitik zu identifizieren.

Durch die Arbeit mit Modellen und mit juristischen Denktechniken, wie z. B. der Subsumti-
onstechnik, werden die abstrakt kognitiven Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler
geschult. So leistet das Fach einen wichtigen Beitrag zur Studierfahigkeit in den entspre-
chenden Studienrichtungen.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Gesundheitswirtschaft und
Recht

Das Fach Gesundheitswirtschaft und Recht folgt einem facherlbergreifenden Ansatz. Be-
triebswirtschaftliche, rechtliche und volkswirtschaftliche Fragestellungen sind aufeinander
bezogen und erganzen sich gegenseitig. Dies férdert das mehrperspektivische, interdiszi-
plindre Denken. Im Vordergrund stehen praxis-, lebens- und berufsorientierte Handlungssi-
tuationen, die von den Schulerinnen und Schilern ganzheitlich gelost werden. Neben der
Vermittlung von fachlichen Kompetenzen werden im Unterricht verstarkt Gberfachliche, so-
ziale und auch methodische Kompetenzen angebahnt, geférdert und immer weiter vertieft.
Die Erziehung zu einem mindigen Staatsbirger ist durchgehendes Anliegen. Bei der Ent-
wicklung dieser Kompetenzen spielen die konkret auszufihrenden Handlungssituationen,
aber auch in der Vorstellung oder Simulation vollzogene Operationen sowie das gedankli-
che Nachvollziehen und Bewerten von Handlungen eine wichtige Rolle.

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Gesundheitswirtschaft und Recht

Leistungs- Arbeitnehmer-  Unternehmer-  Staatsbiirger-
nehmer- perspektive perspektive perspektive
perspektive

Betriebswirt-
schaft im
Gesundheits-
wesen

handeln

Volks-
analysieren wirtschaft

kommunizieren

beurtei\en

Das Modell gliedert sich in drei Gegenstandsbereiche (Betriebswirtschaft im Gesundheits-
wesen, Volkswirtschaft und Recht), welche die inhaltliche Grundlage des Faches bilden,
vier prozessbezogene Kompetenzen (analysieren, beurteilen, kommunizieren, handeln)
und vier Perspektiven (Leistungsnehmerperspektive, Unternehmerperspektive, Arbeitneh-
merperspektive und Staatsblrgerperspektive). In ihren jeweiligen Rollen erwerben die
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Schulerinnen und Schuler Kompetenzen, die sie auf die gegenwartigen und zukunftigen
Anforderungen in Studium, Beruf, Privatleben und als Staatsburger vorbereiten.

Prozessbezogene Kompetenzen

Die vier prozessbezogenen Kompetenzen Analysieren, Beurteilen, Kommunizieren und
Handeln ziehen sich durch alle Lernbereiche. Dies ermdglicht, fortwahrend und vertiefend
Kompetenzen aufzubauen und zu erwerben.

Analysieren

Die Schulerinnen und Schuler erfassen betriebswirtschaftliche, volkswirtschaftliche und
rechtliche Handlungssituationen, strukturieren diese und ordnen so ihre Ergebnisse in gro-
Bere Zusammenhange ein.

Beurteilen

Die Schulerinnen und Schuler bewerten und reflektieren zu treffende Entscheidungen fur
betriebswirtschaftliche, volkswirtschaftliche und rechtliche Fragestellungen. Dabei verglei-
chen sie alternative Losungsmaoglichkeiten der Handlungssituationen unter verschiedenen
Kriterien. Mit zunehmendem Kompetenzaufbau verfeinern sie ihre Urteilsfahigkeit.

Kommunizieren

Die Schulerinnen und Schiler kommunizieren in schriftlicher und mindlicher Form in wirt-
schaftlichen und rechtlichen Handlungssituationen. Dabei setzen sie Fachsprache, kom-
munikative Strategien sowie moderne Kommunikationsmedien sach- und adressatenge-
recht ein.

Handeln

Im Fach Gesundheitswirtschaft und Recht erwerben die Schulerinnen und Schuler Kompe-
tenzen, mit denen sie in ihren unterschiedlichen gesellschaftlichen Rollen, wirtschaftliche
und rechtliche Sachverhalte verstehen und differenziert beurteilen, um nachhaltige, ethisch
verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen. Sie sind bereit, sich mit wirtschaftlichen
und rechtlichen Herausforderungen aufgeschlossen und rational auseinanderzusetzen. Sie
bewaltigen gegenwartige und zuklnftige Handlungssituationen, sichern die 6konomische
und soziale Existenz fur sich und andere und gestalten dartber hinaus Gesellschaft, Wirt-
schaft und Politik aktiv mit.
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2.2 Gegenstandsbereiche
Betriebswirtschaft im Gesundheitswesen

Die Betriebswirtschaft im Gesundheitswesen hat die Erstellung von gesundheitsbezogenen
Dienstleistungen und Sachgutern zum Gegenstand. Die Schulerinnen und Schuler ent-
scheiden dabei Uber die strategischen MaBnahmen, die notwendig sind, um das Unterneh-
men auszurichten. Sie beschaffen liquide Mittel sowie Personal, um gesundheitsbezogene
Dienstleistungen sowie Sachguter zu erstellen und zu vermarkten. Mithilfe des Rechnungs-
wesens ermitteln und beurteilen sie den wirtschaftlichen Erfolg des Unternehmens und be-
rucksichtigen dabei den sozialen Mehrwert, der geschaffen wird.

Volkswirtschaft

Die Volkswirtschaftslehre thematisiert im Bereich der Mikrookonomie Fragen der Preisbil-
dung auf polypolistischen Markten. Die Schilerinnen und Schuler analysieren dabei den
Preisbildungsprozess, erkennen tragende Handlungsmotive der Marktteilnehmer, beurtei-
len staatliche Markteingriffe zur Uberwindung von Marktversagen und untersuchen die Be-
sonderheiten des Gesundheitsmarkts. Im Bereich der Gesundheitspolitik analysieren die
Schulerinnen und Schuler aktuelle und zukunftige Herausforderungen.

Recht

Im Bereich Recht arbeiten die Schilerinnen und Schiler mit grundlegenden Regeln des
Handelsrechts und des Arbeitsrechts. Im Rahmen des Betreuungsrechts unterstitzen sie
Familien bei der Betreuung eines Familienmitglieds. In allen Rechtsbereichen wird die Ar-
beit mit Gesetzestexten gefordert und die hierfir wichtige Subsumtionstechnik eingeubt.

2.3 Perspektiven
Leistungsnehmerperspektive

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich kritisch mit den Winschen und Bedurfnissen der
Empféanger von gesundheitsbezogenen Dienstleistungen und Sachgutern im Gesundheits-
wesen auseinander, auch im Hinblick darauf, dass deren Kosten teilweise privat getragen
werden.

Arbeitnehmerperspektive

In ihrer Rolle als Arbeitnehmer erwerben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen, die
es ihnen im spateren Berufsleben ermdglichen, erfolgreich in einem Unternehmen des Ge-
sundheitswesens zu agieren.
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Unternehmerperspektive

In ihrer Rolle als Unternehmer handeln die Schiilerinnen und Schiler 6konomisch verninf-
tig, Okologisch bewusst, ethisch und sozial nachhaltig.

Staatsburgerperspektive

Als Staatsbirger gelingt es den Schilerinnen und Schlern, sich in der Gesellschaft zu ori-
entieren und dabei gesundheitspolitische Fragen von grundsatzlicher Bedeutung kompe-
tent zu beurteilen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Gesundheitswirtschaft und
Recht

Der Fachlehrplan Gesundheitswirtschaft und Recht ist modular in sieben Lernbereiche ge-
gliedert, von denen mindestens drei bearbeitet werden. Darin sind jeweils Kompetenzen in
Form konkreter Handlungen formuliert, die die Schulerinnen und Schiler am Ende, je nach
Wahl der Module, erworben haben. Die Kompetenzen werden durch Inhalte spezifiziert.
Die Inhalte verstehen sich somit als Konkretisierung der zuvor beschriebenen Kompeten-
zerwartungen.

Die Lernbereiche und die im Rahmen des jeweiligen Lernbereiches zu erwerbenden Kom-
petenzen beziehen sich auf das gegenwartige und zukunftige soziale, private und berufli-
che Umfeld der jungen Menschen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im Fach Gesundheitswirtschaft und Recht ermdglicht durch die Themenstel-
lungen und umfassende Realitatsbezlige Anknlupfungspunkte zu vielen Fachern. So erge-
ben sich Anknupfungspunkte zu den allgemeinbildenden Fachern. Beispielsweise vermit-
telt das Fach Deutsch notwendige Kompetenzen im sprachlichen und kommunikativen Be-
reich, die fur die Fallbearbeitung und die Gestaltung von vertraglichen Beziehungen uner-
lasslich sind. Die Mathematik schafft die Grundlage fur die Untersuchung von quantitativen
Sachverhalten (Geld- und Guterstromen, Kostenanteilen, Personalbedarf etc.) und sowohl
vorbereitende, begleitende als auch nachbereitende Unterstitzung bei grafischen Darstel-
lungen und Diagrammen. Die Facher Religionslehre und Ethik fordern die Wertediskussi-
on, die auch bei wirtschaftsethischen und sozialpolitischen Fragestellungen gepflegt wird.
Weiterhin besteht eine Verbindung zum Fach Kommunikation und Interaktion hinsichtlich
des Aufbaus bzw. der Reflexion von Gesprachsfuhrungen, der Bewaltigung von Konfliktsi-
tuationen und bei den Motivationstheorien. Das Wahlpflichtfach steht im engen Kontakt mit
dem Profilfach Gesundheitswissenschaften. Betreuungsrechtliche Grundlagen sowie Fra-
gen der Gesundheitspolitik werden hier aus einem anderen Blickwinkel betrachtet.
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5 Beitrag des Faches Gesundheitswirtschaft und Recht zu den
Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

5.1 Berufliche Orientierung

Im Bereich der beruflichen Orientierung soll im Fach Gesundheitswirtschaft und Recht der
Blick auf die Schlisselqualifikationen in der Arbeitswelt sowie auf die Formen der Arbeits-
organisation und auf die Relevanz dieser Aspekte fur die personliche Berufswahl gescharft
werden. Die erworbenen Fach-, Sozial-, Selbst- und Methodenkompetenzen tragen dazu
bei, dass die Schilerinnen und Schiler spédter im Beruf in der Lage sind, erfolgreich zu
agieren.

5.2 Medienbildung/Digitale Bildung

Die Medienbildung spielt eine zentrale Rolle im Fach Gesundheitswirtschaft und Recht.
Um als mundiger Burger aktiv am wirtschaftlichen Leben und der politischen Meinungsbil-
dung teilnehmen zu kénnen, missen die Schilerinnen und Schiler regelmaBig aktuelle
Daten und Informationen recherchieren und verarbeiten. Der Einsatz unterschiedlicher Me-
dien als Hilfsmittel zur Informationsgewinnung erfolgt verantwortungsvoll und gezielt. Die
Schulerinnen und Schiler hinterfragen die Quellen kritisch. Zudem ermdglichen Kommuni-
kationsmedien eine sach- und adressatengerechte Prasentation von Arbeitsergebnissen.

5.3 Politische Bildung

Werteerziehung und die Bildung fur Nachhaltige Entwicklung spielen in Kombination mit
der politischen Bildung eine wichtige Rolle, indem Fragen der Okologie mit 6konomischen
Problemstellungen sowie sozialen und politischen Entwicklungen verbunden werden. Bei
den Schilerinnen und Schilern wird ein verantwortungsvoller Umgang mit Natur und Um-
welt angestrebt.

5.4 Soziales Lernen

Die Schulerinnen und Schuler diskutieren die Notwendigkeit der 6ffentlichen Finanzierung
von Unternehmen des Gesundheitswesens durch den Staat und die Sozialleistungstrager,
um die besondere Rolle, die die 6ffentliche Hand bei der Finanzierung Gbernimmt, wertzu-
schatzen. Dabei nehmen sie nicht nur ihre eigenen Interessen wahr, sondern verstehen
sich als Teil der Solidargemeinschaft, flr die sie Verantwortung Ubernehmen. Die Schile-
rinnen und Schiler ziehen Rickschllsse auf ihre eigene Lebenswelt hinsichtlich zukinfti-
ger Entscheidungen. Aufgrund auszufuhrender Handlungsauftrage, die auch im Team erle-
digt werden kdnnen, lernen Schilerinnen und Schiler im Fach Gesundheitswirtschaft und
Recht achtsam, respekt- und rucksichtsvoll miteinander umzugehen und eigene Ziele
durchzusetzen, ohne dabei die Interessen der anderen zu verletzen. In Diskussionen und
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Gesprachssituationen kommunizieren sie konstruktiv in unterschiedlichen Umgebungen,
zeigen dabei kritische Selbstreflexion und adaquates Sozialverhalten und sind in der Lage,
andere Perspektiven einzunehmen.

5.5 Sprachliche Bildung

Sowohl im Bereich der Sprachrezeption als auch bei der mindlichen und schriftlichen
Sprachproduktion tragt das Fach Gesundheitswirtschaft und Recht zur sprachlichen Bil-
dung bei. Die Schulerinnen und Schuler analysieren ein breites Spektrum an Textsorten
(z. B. journalistische Texte, Kommentare, Interviews, wissenschaftliche Fachtexte, Geset-
zestexte) und beurteilen Aussagen nach der Intention des Autors und vor dem Hintergrund
zentraler wirtschaftlicher und rechtlicher Konzepte. Im Bereich der Sprachproduktion ste-
hen bei wirtschaftlichen Fragestellungen die prazise Formulierung 6konomischer Kausal-
ketten und das differenzierte Erdrtern im Vordergrund, im Recht die systematische Prifung
von Anspruchen und das adressatengerechte Geltendmachen von Rechten. In allen Berei-
chen hat die korrekte Verwendung der Fachsprache einen hohen Stellenwert. Dabei ach-
ten die Schulerinnen und Schuler darauf, sich situations- und adressatengerecht zu &u-
Bern.

5.6 Werteerziehung

Die Werteerziehung stellt eine wichtige Aufgabe des Faches Gesundheitswirtschaft und
Recht dar, da 6konomische und rechtliche Entscheidungen sowie deren einzel- und ge-
samtwirtschaftliche Folgen grundsatzlich aus verschiedenen Perspektiven (z. B. Privat-
haushalt, Staat oder Unternehmen) analysiert und beurteilt werden missen. Dabei werden
auch Bereiche des sozialen Lernens, der politischen Bildung und der Bildung fur Nachhalti-
ge Entwicklung tangiert. Die Schulerinnen und Schuler setzen sich reflektierend mit Werten
und Normen auseinander und gelangen so zu Orientierungsmafstaben flr ein selbstandi-
ges, verantwortliches und ethisches Handeln.
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Gesundheitswissenschaften

1 Selbstverstandnis des Faches Gesundheitswissenschaften
und sein Beitrag zur Bildung

Das Fach Gesundheitswissenschaften ermdglicht durch seine interdisziplinare Herange-
hensweise einen umfassenden, vielschichtigen Einblick in gesundheitsbezogene Bereiche,
die fur das Erkennen von Zusammenhangen und die Entwicklung von Losungsansatzen
unerlasslich sind. Das Fach greift in den verschiedenen Lernbereichen unterschiedliche
Teildisziplinen der Gesundheitswissenschaften auf und verbindet so verschiedene Aspek-
te eines Themenbereichs. Gesundheitswissenschaftliche Phdnomene werden somit so-
wohl von ihrem medizinischen und epidemiologischen Hintergrund als auch aus der ge-
sundheits6konomischen und gesundheitspolitischen Sichtweise beleuchtet.

Ausgehend von den individuellen Praxis- und Lebenserfahrungen der Schilerinnen und
Schiler sowie relevanter, aktueller Handlungsbezlge eignen sich die Schilerinnen und
Schiler vertiefte Fach- und Methodenkenntnisse der Gesundheitswissenschaften an und
machen sich mit wesentlichen gesundheitswissenschaftlichen Denk- und Arbeitsweisen
vertraut.

Dabei erwerben sie ein breites Spektrum an Kompetenzen. Sie analysieren gesundheits-
wissenschaftliche Problemstellungen und erarbeiten Lésungsmdglichkeiten. Sie sind sich
dabei im Klaren, dass gesundheitswissenschaftliche Fragestellungen multifaktoriell be-
trachtet werden mussen und sich gegenseitig beeinflussen. Die Auseinandersetzung der
Schilerinnen und Schiler mit Fragestellungen aus dem Bereich der Gesundheitswissen-
schaften férdert deren Verantwortungsbewusstsein fir die eigene Gesundheit und tragt da-
zu bei, eine adaquate Haltung in der Gesellschaft zu entwickeln.

Die Schilerinnen und Schiiler sind in der Lage, sowohl im Bereich der konkreten Berufsta-
tigkeit als auch im Bereich eines wissenschaftlichen Studiums grundlegende wissenschaft-
liche Arbeitsweisen und Lerntechniken anzuwenden. Sie planen Lernprozesse und fihren
diese ergebnisorientiert und selbstéandig durch. Dabei werden sich die Schilerinnen und
Schiler der Vernetztheit und Vernetzbarkeit der Inhalte und Kompetenzen bewusst und
entwickeln dartber hinaus Schlisselqualifikationen in den Bereichen der Selbst-, Sozial-
und Methodenkompetenz.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Gesundheitswissenschaften

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Gesundheitswissenschaften

Gesundheits-
soziologie
und -ethik

Bereiche Aspekte
der Medizin der Pflege

Gesundheits-

Gesundheits- Gesundheits- n
S : ewerte
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verantwortun(.JSbeWuss’t kommun
handeln

reflektieren

Das Kompetenzstrukturmodell zeigt als grafische Darstellung in der Mitte die Gegen-
standsbereiche, die in Verbindung mit den prozessbezogenen Kompetenzen im auBeren
Kreis den Aufbau und Erwerb umfassender Kompetenzen im Bereich der Gesundheitswis-
senschaften aufzeigen. Dabei stehen sowohl die einzelnen Gegenstandsbereiche als auch
die prozessbezogenen Kompetenzen miteinander in Beziehung und bauen zum Teil auf-
einander auf.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Das Fach vermittelt die Kompetenz, in gesundheitswissenschaftlich relevanten Handlungs-
situationen eigenverantwortlich zu handeln. Diese Handlungskompetenz konkretisiert sich
in prozessbezogenen Kompetenzen, die im AuBBenbereich des Kompetenzstrukturmodells
dargestellt sind.
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Analysieren

Die Schulerinnen und Schiler analysieren gesundheitswissenschaftliche Sachverhalte wie
physische, psychische und soziale Ausgangsbedingungen des Menschen sowie mogliche
Ursachen fir Gesundheit und Krankheit in verschiedenen Bevdlkerungsgruppen.

Kommunizieren

Die Schilerinnen und Schiler kommunizieren gesundheitswissenschaftlich relevante
Sachverhalte, wobei sie die Verwendung der Terminologie der jeweiligen Situation anpas-
sen und Medien zielgerichtet einsetzen. Zu gesundheitswissenschaftlichen Themen bezie-
hen sie Stellung. Ihre Argumente formulieren sie auf ihre Gesprachspartnerin/ihren Ge-
sprachspartner abgestimmt bzw. zielgruppenorientiert.

Bewerten

Die Schulerinnen und Schiler bewerten verschiedene Losungsmaglichkeiten kritisch, in-
dem sie gesundheitswissenschaftliche Fragestellungen aus den unterschiedlichsten wis-
senschaftlichen Perspektiven beleuchten, um eine adaquate Entscheidung fur verantwor-
tungsbewusstes Handeln treffen zu kénnen.

Verantwortungsbewusst handeln

Die Schulerinnen und Schuler treffen auf Grundlage gesundheitswissenschaftlicher Er-
kenntnisse eigenverantwortlich ethisch verantwortungsvolle Entscheidungen zur Losung
von Problemstellungen, indem sie mdgliche Handlungsalternativen abwéagen. Sie stellen
Uberlegungen zu verschiedenen Aspekten an (z. B. gesundheitsdkonomische, medizini-
sche und ethische) und nehmen die Perspektiven unterschiedlicher Akteure des Gesund-
heitswesens ein, um daraus Grundhaltungen fir das eigene Verhalten abzuleiten und in
gegenwartigen und zukUnftigen Situationen verantwortungsvoll zu handeln.

Reflektieren

Die Schiulerinnen und Schiler reflektieren u. a. ihr Gesundheitsverhalten und leiten daraus
Konsequenzen fur die Bewaltigung zukunftiger privater, gesellschaftlicher und beruflicher
Situationen ab.

2.3 Gegenstandsbereiche

Der interdisziplindre Charakter des Faches kommt im Kompetenzstrukturmodell durch die
im Zentrum der Grafik aufgezeigten Gegenstandsbereiche zum Ausdruck. In diesen sind
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die Teildisziplinen der Gesundheitswissenschaften geblndelt. So umfassen beispielsweise
die ,Bereiche der Medizin“ neben humanbiologischen und -medizinischen Grundlagen
auch Aspekte der Ernahrungslehre und Epidemiologie. Die Lernbereiche des Faches er-
maoglichen einen interdisziplindren Zugang, da sie jeweils mehrere Gegenstandsbereiche
(nicht unbedingt alle) betreffen. Durch diese Vernetzung kdnnen Zusammenhange im Sin-
ne einer gesundheitswissenschaftlichen Denkweise multifaktoriell begriindet werden.

Bereiche der Medizin

Dieser Gegenstandsbereich umfasst neben humanbiologischen und -medizinischen
Grundlagen auch Aspekte der Ernahrungslehre und Epidemiologie. Die Schulerinnen und
Schuler erhalten einen ganzheitlichen und umfassenden Einblick in verschiedene Aufga-
benbereiche des Gesundheitswesens und ihre Akteure. Durch die Lehre Uber verschiede-
ne Phanomene hinsichtlich der Entstehung, Diagnose sowie Therapie relevanter Krankhei-
ten und grundlegende Kenntnisse uber Anatomie und Physiologie der jeweils betroffenen
Organe und Organsysteme leiten die Schulerinnen und Schiler mogliche MaBnahmen zur
Pravention, Betreuung oder Rehabilitation ab. Dabei reflektieren die Schilerinnen und
Schuler ihre eigene Lebensweise hinsichtlich der Risikofaktoren und ziehen auf Grundlage
ihres medizinischen Fachwissens Konsequenzen fur ein gesundheitsforderliches Verhal-
ten.

Aspekte der Pflege

Laut Weltgesundheitsorganisation ist der gesellschaftliche Auftrag der Pflege, dem einzel-
nen Menschen, der Familie und ganzen Gruppen dabei zu helfen, ihr physisches, psychi-
sches und soziales Potenzial zu bestimmen und im Kontext ihrer Lebens- und Arbeitsum-
welt zu verwirklichen. In diesem Gegenstandsbereich lernen die Schilerinnen und Schuler
darum beispielweise die professionelle Pflege als elementaren Aufgabenbereich des Ge-
sundheitswesens kennen. Sie erhalten Einblick in unterschiedliche Tatigkeitsfelder der
Pflegeprofessionen und die Zusammenarbeit mit weiteren Dienstleistern, z. B. in den Be-
reichen Case Management und Palliative Care.

Gesundheitspsychologie

Die Schulerinnen und Schuler befassen sich anwendungsbezogen mit individuellen psy-
chologischen Aspekten, die sich auf die Gesundheit des Menschen auswirken. Darauf ba-
sierend analysieren sie u. a. Risikofaktoren sowie forderliche Verhaltensweisen fur den Er-
halt der Gesundheit und wirksame MaBnahmen zur Pravention von Krankheiten.
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Gesundheitssoziologie und -ethik

Im Themengebiet Gesundheitssoziologie beschaftigen sich die Schilerinnen und Schler
mit der Analyse gesellschaftlicher Bedingungen von Gesundheit und Krankheit sowie der
Foérderung von Gesundheit und Bewaltigung von Krankheit. Dabei analysieren sie den Zu-
sammenhang zwischen sozialer Lage und Gesundheit. Darlber hinaus diskutieren die
Schulerinnen und Schiler die Rolle des Gesundheitssystems hinsichtlich des Gesund-
heitsverhaltens der Bevdlkerung und wie sich Rahmenbedingungen fir ein gesundheitsfor-
derliches Leben optimieren lassen.

Die Schulerinnen und Schuler analysieren ethische Fragestellungen in Medizin, Pflege und
anderen Bereichen des Gesundheitswesens. Sie diskutieren technische Errungenschaften
und Weiterentwicklungen in der Medizin, die die menschliche Zivilisation in immer neuer
Form pragen und erkennen die damit verbundenen neuen ethischen Herausforderungen.

Gesundheitsokonomie

Die Gesundheitsokonomie hat die Produktion, die Verteilung und den Konsum von Ge-
sundheitsgutern zum Gegenstand. Die Schulerinnen und Schiler analysieren in diesem
Zusammenhang insbesondere das Geflige aus Leistungserbringern, Kostentragern und
Konsumenten und berlcksichtigen dabei die Sonderstellung des Gesundheitssektors in
der Wirtschaft. Sie setzen sich kritisch mit den Aspekten der Kostenentwicklung, medizini-
schen Wirksamkeit und gerechten Verteilung von Gesundheitsgltern auseinander.

Gesundheitsrecht und -politik

In diesem Gegenstandsbereich setzen sich die Schalerinnen und Schaler mit bundes- und
landesrechtlichen Bestimmungen, Vorschriften und Regelungen auseinander, die das Ge-
sundheitswesen bzw. die Gesundheitspolitik regeln. Das Gesundheitsrecht beinhaltet so-
wohl das Recht des Gesundheitsschutzes und der Krankheitsbekdmpfung als auch das
Recht der Heilmittel und Heilberufe, des Apothekenwesens und der Gesundheitseinrich-
tungen und -verwaltung. Den Schwerpunkt des Gesundheitsrechts bildet das Sozialrecht,
aber auch Aspekte des Verwaltungsrechts, des Strafrechts, des Zivilrechts und des Ar-
beitsrechts werden thematisiert. Die Schilerinnen und Schiler befassen sich auBerdem
mit einheitlich durch den Bund geregelten Gesetzen, wie das Krankenhausfinanzierungs-
gesetz oder das Infektionsschutzgesetz.

Die Schulerinnen und Schiler begreifen die Gesundheitspolitik als komplexen Politikbe-
reich, der die Steuerung, Finanzierung und Organisation des Gesundheitswesens beinhal-
tet. Sie analysieren auBerdem die indirekte Gesundheitspolitik, die sich mit der Entwick-
lung und Forderung von Lebensbereichen wie Bildung, Arbeit, Wohnen und Ernahrung
auseinandersetzt sowie deren Auswirkungen auf die Gesundheit der Bevolkerung.

Die Schulerinnen und Schiler arbeiten in allen Bereichen mit Gesetzestexten und Uben die
Subsumtionstechnik.
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3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach
Gesundheitswissenschaften

3.1 Struktur des Fachlehrplans

Der Fachlehrplan ist in Lernbereiche gegliedert. Darin sind jeweils Kompetenzen in Form
konkreter Handlungen formuliert, welche die Schilerinnen und Schiler am Ende der jewei-
ligen Jahrgangsstufe erworben haben. Zusatzlich zu den Kompetenzerwartungen werden
Inhalte aufgefuhrt. Diese sind als Konkretisierung zu den zuvor beschriebenen Kompetenz-
erwartungen zu verstehen.

Neben den fachlichen Kompetenzen werden auch Sozial-, Selbst- und Methodenkompe-
tenz gefdrdert. Die Schilerinnen und Schiiler lernen z. B., teamorientiert zu arbeiten und si-
tuativ angemessen zu kommunizieren.

3.2 Lernbereich 1: Wissenschaftlich arbeiten

Der erste Lernbereich jeder Jahrgangsstufe umfasst wissenschaftliche Arbeitsweisen, die
im Zusammenhang mit den anderen Lernbereichen erworben und hierzu von der jeweili-
gen Lehrkraft in eigenem padagogisch-didaktischem Ermessen in alle anderen Lernberei-
che integriert werden.

Der Lernbereich 1 ist ebenso wie die anderen Lernbereiche verbindlich, er liegt aber quer
zu den anderen Lernbereichen der Jahrgangsstufe. Die Lehrkrafte entscheiden selbst,
wann und bei welchen Themen der folgenden Lernbereiche sie im Verlauf eines Schuljahrs
den Kompetenzerwerb der Schilerinnen und Schiler anbahnen und die erworbenen Kom-
petenzen eintben und vertiefen. Entsprechende Kompetenzen, etwa das Anwenden von
Modellen oder die Erstellung von Konzepten, werden im Lehrplan im Lernbereich 1 aus-
fuhrlich formuliert und in der Regel beispielhaft in einem anderen Lernbereich wieder auf-
gegriffen. Sie sollen im Laufe eines Schuljahrs immer wieder bei unterschiedlichen The-
menbereichen angewendet werden. Die im Lernbereich 1 angegebenen Inhalte sollen der
Lehrkraft Hinweise fur den Umfang und das Niveau bei den Kompetenzerwartungen ge-
ben.

3.3 Vorklasse

Der Lehrplan der Vorklasse enthalt Themen zum Einstieg in die Gesundheitswissenschaf-
ten. Bei den Lernbereichen 2 bis 5 handelt es sich um Wahlmodule, wovon zwei unterrich-
tet werden sollen. Diese sind mit dem Begriff ,optional“ gekennzeichnet. Durch die Modul-
wahl hat die Lehrkraft die Moglichkeit, ihren Unterricht speziell auf die Bedurfnisse ihrer
Schulerinnen und Schiler auszurichten.
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3.4 Wabhlpflichtfach Spektrum der Gesundheit

Das Wahlpflichtfach Spektrum der Gesundheit kann in der Jahrgangsstufe 12 und/oder in
der Jahrgangsstufe 13 belegt werden.

Der Fachlehrplan ist modular aufgebaut. Die Lehrkrafte treffen in Absprache mit dem
Fachbereich, unter Bertcksichtigung raumlicher Kapazitaten, eigener Erfahrungen und der
Interessen der Schulerinnen und Schuler, Vorentscheidungen zur Auswahl der Module.
Dabei werden den Schulerinnen und Schulern pro Schuljahr mindestens zwei Module an-
geboten.

Empfohlen werden in der Jahrgangsstufe 12 die Module Vom Kinderwunsch bis zur Ge-
burt, Pflegewissenschaften und Humanmedizinische Vertiefung I, und in der Jahrgangs-
stufe 13 die Module Humanmedizinische Vertiefung I, Alternative und komplementare
Heilverfahren sowie Umwelt und Gesundheit.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die Gesundheitswissenschaften vereinen in ihren Einzeldisziplinen das medizinisch-natur-
wissenschaftliche sowie das sozial- und verhaltenswissenschaftliche Paradigma, welche
sich auch in den Gegenstandsbereichen des Faches Gesundheitswissenschaften wider-
spiegeln. Das Fach hat damit sowohl einen Bezug zu den weiteren profilgebenden natur-
wissenschaftlichen Fachern Chemie und Biologie als auch zu dem sozialwissenschaftli-
chen Fach Kommunikation und Interaktion.

Es ergeben sich dartber hinaus Anknupfungspunkte zu den allgemeinbildenden Fachern.
So vermittelt das Fach Deutsch notwendige Kompetenzen im sprachlichen und kommuni-
kativen Bereich, die fur das Agieren innerhalb von gesundheitswissenschaftlichen Hand-
lungsfeldern unerldsslich sind.

In vielen Lernbereichen dieses Lernplans findet die Mathematik Anwendung. So werden
mithilfe der Mathematik epidemiologische MafBzahlen ermittelt und Losungsvorschlage auf
eine quantitative Basis gestellt.

Von groBer Bedeutung ist zudem die Kooperation mit dem Fach Sozialkunde: Diese er-
maoglicht es den Schilerinnen und Schilern, Zusammenhange zwischen gesundheitswis-
senschaftlichen Herausforderungen und daraus resultierenden Aufgaben fir Staat und Ge-
sellschaft zu erschlieBen. Besonders deutlich wird dies beispielsweise bei den Themen ge-
sellschaftlicher Wandel und soziale Ungleichheit.

Auch zum Fach Sport besteht eine Verbindung, da Bewegung im Rahmen der Pravention
und Gesundheitsférderung eine groBe Rolle spielt.

Die Schilerinnen und Schiler werden im Fach Gesundheitswissenschaften dazu befahigt,
sich bei gesundheitswissenschaftlich relevanten Handlungsoptionen begrindet zu ent-
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scheiden. Da die Beurteilungsperspektiven auch ethisch-moralische Aspekte beinhalten,
ist ein Bezug zu den Fachern Katholische und Evangelische Religion und Ethik gegeben.

5 Beitrag des Faches Gesundheitswissenschaften zu den
ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Gesundheitswissenschaften leistet zu zahlreichen Ubergreifenden Bildungs- und
Erziehungszielen wertvolle Beitrdge. Die wichtigsten Aspekte sind im Folgenden aufge-
fuhrt:

Alltagskompetenz und Lebensdkonomie

Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren ihre Verhaltensweisen in den fiinf Handlungsfel-
dern Gesundheitsvorsorge, Erndhrung, Haushaltsfiihrung, selbstbestimmtes Verbraucher-
verhalten und Umweltverhalten und optimieren ihr Handeln im Bereich Alltagskompetenz
und Lebensékonomie. Sie erkennen die Bedeutung einer wirtschaftlichen und nachhaltigen
Lebensfihrung sowie einer Uberlegten Haushaltsékonomie flir ihr eigenes Leben und zie-
hen entsprechende Konsequenzen.

Berufliche Orientierung

Das Fach Gesundheitswissenschaften tragt wesentlich zur beruflichen Orientierung bei, da
in den Lernbereichen unterschiedliche Bereiche und Berufsgruppen des Gesundheitswe-
sens thematisiert werden. Die Schilerinnen und Schuler haben eine Vorstellung von ihren
eigenen Kompetenzen und erkennen ihre Starken und Schwéchen. Sie werden sich ihrer
Interessen bewusst und konnen so eine fundierte Entscheidung fur eine Ausbildung und/
oder ein Studium treffen.

Gesundheitsférderung

Aufgrund der intensiven Auseinandersetzung mit verschiedenen Themenbereichen der
Gesundheitswissenschaften wird das Gesundheitsbewusstsein der Schilerinnen und
Schiler gestarkt. Gesundheitsférderung zielt auf eine aktive Gesundheitsvorsorge, Sucht-
pravention und die Entwicklung eines gesunden Lebensstils, der auf einer physischen,
psychischen, sozialen sowie dkologischen Balance beruht. Die Schilerinnen und Schiler
sind sich der Verantwortung fur ihre Gesundheit bewusst und nutzen den zur Verflgung
stehenden Gestaltungs- und Entscheidungsfreiraum. Dabei werden sie nicht nur dazu be-
fahigt, sich im taglichen Leben gesundheitsbewusst zu verhalten, sondern auch dazu, im
Zusammenhang mit der Gesundheit bzw. dem Gesundheitssystem geflhrte gesellschaftli-
che und politische Diskussionen zu bewerten. Sie erkennen die Notwendigkeit, sich dafur
einzusetzen, ihre gesellschaftliche und politische Umwelt dahingehend zu beeinflussen,
dass ein gesundheitsbewusstes Verhalten ermoglicht wird.
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Medienbildung/Digitale Bildung

Durch den gezielten Einsatz medialer Hilfsmittel als kritisch genutztes Informationsmedium
sowie zur sach- und adressatengerechten Prasentation von Arbeitsergebnissen wird die
Medienkompetenz der Schilerinnen und Schuler geférdert.

Politische Bildung

Die Schilerinnen und Schiler kennen die Strukturen des Gesundheitssystems und treten
far ihre Rechte im Gesundheitswesen ein. Auf der Grundlage einer altersgemaBen Fahig-
keit und Bereitschaft zur Teilhabe am gesundheitspolitischen Prozess tragen sie zu einer
positiven Entwicklung der Gesellschaft bei. Gesundheitspolitische Diskussionen und Ent-
scheidungen nutzen sie im Zuge eines informierten Wahlverhaltens.

Soziales Lernen

Die Schulerinnen und Schiler beherrschen ein ausgewogenes Selbstmanagement, d. h.,
sie bewdltigen Konflikte mit anderen und kontrollieren das eigene Verhalten. Sie achten die
Meinung Andersdenkender und respektieren Minderheitsmeinungen. Sie sind fahig zur
Perspektiventbernahme und Hilfestellung.

Werteerziehung

Das Wertempfinden der Schulerinnen und Schdler fir die persénliche Wirde des Men-
schen wird gestérkt. Sie begegnen ihren Mitmenschen verantwortungs- und achtungsvoll.
In Diskussionen wagen sie das Fur und Wider der jeweiligen Argumente ab und schulen
damit ihre Urteilsfahigkeit.
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Informatik

1 Selbstverstandnis des Faches Informatik und sein Beitrag zur
Bildung

Informations- und Kommunikationstechnologien sind heute sowohl im Berufsleben als
auch im Alltag nicht mehr wegzudenken. Die weltweite Vernetzung ermoglicht jedem den
Zugriff auf eine unuberschaubare Menge von Daten. Dadurch er6ffnen sich dem Einzelnen
groBe Chancen, beispielsweise im Hinblick auf eine schnelle und qualitativ hochwertige In-
formationsbeschaffung; es ergeben sich gleichzeitig aber auch Risiken, beispielsweise
durch méglichen Missbrauch von Daten. Dadurch entsteht ein Spannungsfeld zwischen
den Rechten und Interessen der Einzelpersonen, der gesellschaftlichen und ethischen Ver-
antwortung und den maéglichen Chancen, Risiken und Gefahren.

Das Fach Informatik zeigt Wege, diese taglichen Herausforderungen in unserer global ver-
netzten Kommunikations- und Informationsgesellschaft angemessen und kompetent zu be-
waltigen. Aufbauend auf systematischem und zeitbestandigem Basiswissen uber Funkiti-
onsweise und innere Struktur informationstechnischer Systeme erwerben die Schilerinnen
und Schaler im Informatikunterricht ein breit gefachertes Kompetenzspektrum. Dieses ver-
setzt sie in die Lage, Informationstechnologie sachgerecht und verantwortungsvoll zu nut-
zen und zudem deren grundsétzliche Moéglichkeiten, Grenzen und Gefahren zu beurteilen.
Daruber hinaus werden sie befahigt, Losungen fir informatische Problemstellungen selb-
standig und im Team zu entwickeln.

Ein kompetenter Umgang mit Information, beispielsweise im Hinblick auf deren Beschaf-
fung, Verarbeitung und Weitergabe, erfordert u. a. eine von der Zielsetzung abhangige,
stimmige Strukturierung dieser Information. Dazu wenden die Schilerinnen und Schiler im
Fach Informatik verschiedene Ordnungsprinzipien (z. B. eine Klassifizierung nach gemein-
samen Eigenschaften) und Modellierungstechniken an. Diese Prinzipien kdnnen dann auch
in anderen Fachern oder Bereichen zielgerichtet eingesetzt werden.

In der Informatik spielt die Modellierung eine zentrale Rolle. Ein entscheidender Aspekt ist
dabei die Abstraktion, u. a. durch Herausarbeiten der fir die Aufgabenstellung relevanten
Sachverhalte unter Vernachlassigung unwichtiger Aspekte. Das Fach Informatik leistet da-
mit einen wichtigen Beitrag bei der Entwicklung der Abstraktionsfahigkeit. Gleichzeitig wird
aufgrund der beim Modellieren notwendigen Entscheidungsprozesse das Urteilsvermogen
der Schilerinnen und Schuler geschérft, da eine Situation von verschiedenen Standpunk-
ten aus unterschiedlich bewertet werden kann. Jedes Modell stellt die Realitat nur verein-
facht dar. Aus diesem Grund ist bei allen Anwendungsbeispielen der Informatik eine syste-
matische Uberpriifung und kritische Beurteilung der Ergebnisse sowie des gewahlten Mo-
dells notwendig, was die Fahigkeit zu konstruktiver Kritik fordert.

In Wissenschaft und Wirtschaft werden umfangreiche Aufgabenstellungen in Form von
Projekten organisiert. In der Informatik gilt dies insbesondere fur den zentralen Bereich der
Softwareentwicklung, weswegen im Informatikunterricht die Projektarbeit einen breiten

Juli 2019 159



Fachprofile - Fachoberschule

Informatik

Raum einnimmt. Damit erwerben die Schulerinnen und Schiler Kompetenzen, die sie auf

die Anforderungen von Studium und Berufswelt vorbereiten.

2 Kompetenzorientierung im Fach Informatik

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Informatik

Information
und ihre Informatik-
Repréasen- systeme
tationen

Informatik

Software-

ieren
analysie Modelle und projekte

Gesellschaft

modemeren Daten und Ablaufe
Daten- und
strukturen [ Algorithmen

implementieren

u
kooperieren und komm

vernetzen

und bewerten

nizieren

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Analysieren

Beim Analysieren untersuchen die Schilerinnen und Schiler verschiedene Ausgangssze-
narien (z. B. im Hinblick auf die zugrunde liegende Information und deren Reprasentatio-
nen) oder auch Informatiksysteme selbst. Dazu identifizieren, ordnen und kategorisieren
sie die beteiligten Objekte und betrachten insbesondere deren Beziehungen und Abhén-

gigkeiten, ggf. auch Ablaufe.

Die Analyse ist eine notwendige Voraussetzung fur die Modellierung und erfolgreiche Ent-

wicklung informatischer Systeme, z. B. Standardsoftware, Automaten des Alltags.
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Modellieren

Ausgehend von einer Analyse stellen die Schilerinnen und Schiler Ausschnitte der Wirk-
lichkeit zielgerichtet, vereinfacht und strukturiert im Modell dar. Je nach Aufgabenstellung
werden dabei, abhangig von der Zielrichtung, verschiedene Modellierungstechniken (z. B.
statisch, objektorientiert, ablauforientiert, zustandsorientiert, prozessorientiert) angewandt.
Beim Modellieren abstrahieren die Schulerinnen und Schiler vom realen Kontext, indem
sie entscheidende Komponenten (z. B. Strukturen und Ablaufe) identifizieren, deren Zu-
sammenhange und Beziehungen geeignet reprasentieren und nichtrelevante Aspekte un-
berlcksichtigt lassen. Der Modellierungsprozess findet auf verschiedenen Abstraktions-
ebenen statt. Abhdngig davon werden ggf. Datenstrukturen und Algorithmen festgelegt
oder selbst entwickelt, um schlieBlich eine geeignete Grundlage fir die Implementierung zu
legen.

Implementieren

Beim Implementieren realisieren die Schilerinnen und Schiler die informatischen Modelle
mithilfe geeigneter Programmiersprachen und Werkzeuge. In diesem Kontext entwickeln
sie auch entsprechende Informatiksysteme. Die Schilerinnen und Schler sind in der La-
ge, ihre Implementierung in konkreten Situationen zu testen, zu evaluieren und ggf. zu kor-
rigieren.

Kooperieren und kommunizieren

Im Zuge der Bearbeitung informatischer Aufgabenstellungen dokumentieren und prasen-
tieren die Schulerinnen und Schdler ihre Arbeitsergebnisse, verwenden die Fachsprache
angemessen und erlautern bzw. begrinden ihre Losungen. Im Rahmen von Teamarbeit,
insbesondere bei der Arbeit in Softwareprojekten, legen die Schilerinnen und Schiuler be-
sonderen Wert auf das Kooperieren und Kommunizieren, indem sie beispielsweise geeig-
nete Absprachen treffen und auf einen zielgerichteten Informationsaustausch achten.

Begrinden und bewerten

Die Schiulerinnen und Schiler begrtinden und bewerten ihre Analysen, Modelle und Imple-
mentierungen. Zudem erkennen sie Wechselwirkungen zwischen informatischen Sachver-
halten und gesellschaftlichen Fragestellungen und beurteilen deren Auswirkungen. Sie re-
flektieren Moglichkeiten und Grenzen der Informatik und schatzen sowohl Chancen als
auch Risiken und Gefahren von Informatiksystemen ein.
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Anwenden

Die Schilerinnen und Schiler verwenden Informatiksysteme situationsgerecht und zielge-
richtet beim Analysieren, Modellieren und Implementieren sowie bei der Erstellung unter-
schiedlicher Dokumente. Darlber hinaus wenden sie u. a. auch selbst erstellte Software-
produkte oder verschiedene Algorithmen zur Losung gegebener Problemstellungen an.

Vernetzen

Die Schulerinnen und Schiler wenden die erworbenen informatischen Kompetenzen in
neuen Kontexten, die auch auBBerhalb der Informatik liegen, an. Das Vernetzen ist somit ei-
ne Kompetenz, mit deren Hilfe die Schilerinnen und Schiler neue Inhalte und Aspekte in
ihr bisheriges Denk- und Wissensschema einbauen und informatische Sachverhalte und
Vorgehensweisen Uber die Prozess- und Gegenstandsbereiche hinweg verknipfen; sie
nimmt daher eine besondere Stellung innerhalb der prozessbezogenen Kompetenzen ein.

2.3 Gegenstandsbereiche
Informatik und Gesellschaft

Informations- und Kommunikationstechnologien spielen sowohl im beruflichen Alltag als
auch im Privatleben eine wichtige Rolle. Damit kommt es zwangslaufig zu einer Wechsel-
wirkung von Informatiksystemen und den Menschen, die mit diesen in Berihrung kommen
oder diese nutzen. Solche Wechselwirkungen treten beispielsweise in der Arbeitswelt, wo
neue Arbeitsfelder entstehen kénnen, oder im Kontext von Gewohnheiten, Lebensstilen
und sozialen Zusammenhangen auf. Es ergibt sich ein Spannungsfeld zwischen den Rech-
ten und Interessen von Einzelpersonen und Institutionen (z. B. Schutz von persénlichen
Daten versus Informationsfreiheit), der gesellschaftlichen und ethischen Verantwortung
und den mdglichen Chancen, Risiken und Gefahren.

Information und ihre Reprasentationen

Jede Information bendtigt eine Darstellung (Reprasentation). Abhangig vom Anwendungs-
kontext wird eine geeignete Reprasentation ausgewahlt (z. B. Tabelle, Diagramm), um die
Information zielgerichtet interpretieren zu kdnnen.

Modelle

Modelle sind Reprasentationen von Ausschnitten der Wirklichkeit. Sie sind dabei auf As-
pekte eingeschrankt, die dem Modellierenden flr seine Zwecke, beispielsweise zur Veran-
schaulichung oder zur Entwicklung eines informatischen Systems, sinnvoll erscheinen. Bei
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der informatischen Problemlosung reprasentieren Modelle das Ergebnis des Analysepro-
zesses; ohne ein detailliert konzipiertes Modell ist keine fundierte und nachhaltige Entwick-
lung eines informatischen Systems maoglich.

Daten und Datenstrukturen

Daten sind Reprasentationen von Informationen, die automatisch verarbeitet werden kon-
nen. Zur Speicherung und Organisation solcher Daten nutzt man Datenstrukturen; diese
stellen geeignete Operationen zur Verfugung, die den effizienten Zugriff auf die Daten so-
wie deren Verwaltung gewahrleisten. Die Festlegung sinnvoller Datenstrukturen erfolgt im
Rahmen des Modellierungsprozesses.

Ablaufe und Algorithmen

Bestimmte Problemstellungen konnen durch Festlegen von Ablaufen, d. h. Abfolgen von
Handlungsschritten, unter Ausnutzung grundlegender Kontrollstrukturen (z. B. Wiederho-
lungen und bedingten Anweisungen) geldst werden. Diese Abfolge von Handlungsvor-
schriften wird als Algorithmus bezeichnet, welcher bestimmte Kriterien erflllen muss (z. B.
eindeutige Ausfuhrbarkeit der Anweisungen). Algorithmen werden in der Informatik durch
standardisierte Diagramme (z. B. Programmablaufplan, Struktogramm) visualisiert.

Softwareprojekte

Aus Grunden der Strukturierung und Organisation findet Softwareentwicklung meist in
Form von Projekten statt. Mit zunehmender Komplexitat eines Projekts werden geeignete
Techniken des Projektmanagements und spezielle standardisierte Ablaufmodelle der Soft-
wareentwicklung notwendig, um eine effiziente Durchfihrung der Softwareentwicklung zu
gewahrleisten.

Informatiksysteme

Ein Informatiksystem ist eine spezifische Zusammenstellung von Hardware-, Software und/
oder Netzwerkkomponenten zur Losung eines Problems der Informationsverarbeitung. In
der Praxis kann ein Informatiksystem ein Modellierungswerkzeug, eine Programmierspra-
che, ein einzelnes kommerzielles oder selbst erstelltes Softwareprodukt sein, aber auch ei-
ne aus zahlreichen Software- und Hardwarekomponenten bestehende vernetzte Struktur.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Informatik

Der Fachlehrplan Informatik der Beruflichen Oberschule gilt fir das Profilfach der Jahr-
gangsstufe 12 in der Ausbildungsrichtung Wirtschaft, das vertiefende Wahlpflichtfach in
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den Ausbildungsrichtungen Technik und Internationale Wirtschaft sowie das allgemeine,
erweiternde Wahlpflichtfach in den anderen Ausbildungsrichtungen.

Um den unterschiedlichen Kompetenzanforderungen der einzelnen Ausbildungsrichtungen
gerecht zu werden, ist der Fachlehrplan modular aufgebaut. Die Modularisierung ist dabei
durch speziell definierte Lernbereiche realisiert, deren fachliche Inhalte so gestaltet sind,
dass sich kaum gegenseitige Abhangigkeiten ergeben.

Im Profilfach, im vertiefenden Wahlpflichtfach in der Ausbildungsrichtung Internationale
Wirtschaft und im allgemeinen, erweiternden Wahlpflichtfach Informatik der Jahrgangsstu-
fe 12 nehmen die drei Lernbereiche zu relationalen Datenbanken eine besondere Rolle ein.
Sie sind dort verpflichtend, da nur durch eine integrierte Informationsverarbeitung die ra-
sant wachsenden Informationsbestande effektiv und sinnvoll genutzt werden konnen. Eine
wichtige Voraussetzung daflr ist ein geeignetes Datenbanksystem. Neben diesen Pflicht-
bereichen ist noch Raum fur einen weiteren Lernbereich.

Far das vertiefende Wabhlpflichtfach in der Ausbildungsrichtung Technik in der Jahrgangs-
stufe 12 ist der Lernbereich ,,Grundlagen der Softwareentwicklung® verpflichtend, damit
die Absolventinnen und Absolventen dieser Ausbildungsrichtung die Grundlegenden Kom-
petenzen in diesem Bereich erwerben konnen. In der Jahrgangsstufe 13 mussen auBer-
dem die Lernbereiche ,Objektorientierte Analyse® und ,Modellbildung und Simulation® ge-
wahlt werden.

Im allgemeinen, erweiternden Wahlpflichtfach Informatik in Jahrgangsstufe 13 kann die
Wabhl der Lernbereiche frei erfolgen, sodass die Schulen die Moglichkeit einer klaren in-
haltlichen Profilsetzung erhalten. Erganzend wird empfohlen, den Lernbereich ,Objektori-
entierte Analyse” zu unterrichten.

Durch den Aufbau des Lehrplans wird sichergestellt, dass die im Kompetenzstrukturmodell
enthaltenen prozessbezogenen Kompetenzen des Faches Informatik im Unterricht erwor-
ben und angewendet werden kénnen.

Das Fach Informatik wird in den Jahrgangsstufen 12 und 13, laut gultiger Stundentafel, im
Umfang von zwei Wochenstunden angeboten. Dies bedeutet, dass pro Schuljahr Lernbe-
reiche (Module) mit insgesamt 56 Unterrichtsstunden gewahlt werden muassen. Falls in ei-
ner Auspragung des Lehrplans Lernbereiche verpflichtend sind, muss die Differenz der
Summe der verpflichtenden Lernbereiche zu 56 Unterrichtsstunden mit weiteren, in der je-
weiligen Auspragung angebotenen Lernbereichen gefullt werden.

Damit verhindert werden kann, dass die Schulerinnen und Schiler Lernbereiche in der
Jahrgangsstufe 13 ein zweites Mal belegen koénnen, ist eine Festlegung, welche Lernberei-
che in den Jahrgangsstufen 12 und 13 innerhalb einer Ausbildungsrichtung gewahlt wer-
den kdnnen, an den jeweiligen Beruflichen Oberschulen erforderlich.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die enge Verzahnung der Informatik mit Anwendungen in verschiedenen Bereichen (z. B.
Wirtschaft, Wissenschaft oder auch Verwaltung), legt die Zusammenarbeit mit anderen Fa-
chern (z. B. Mathematik, Physik, Technologie, Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswe-
sen, Medien, Biologie) nahe. Im Informatikunterricht werden bei der Auswahl von Beispie-
len daher Inhalte aus den verschiedensten Fachern aufgegriffen.

Ebenso kommen Denkweisen und Verfahren der Informatik in anderen Fachern vielfaltig
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zur Anwendung. Das algorithmische Denken findet sich beispielsweise in der Mathematik
beim Anwenden von Losungsschemata, in Deutsch beim Beschreiben von Vorgangen und
in der Physik bei Simulationen wieder; die Fahigkeit zur Modellbildung wird auch in den na-
turwissenschaftlichen Fachern gefordert. Fragestellungen zu den Wechselwirkungen von
Informatik und Gesellschaft betreffen u. a. die Facher Sozialkunde, Evangelische oder Ka-
tholische Religionslehre und Ethik.

Umgekehrt kdnnen die Schalerinnen und Schuler in vielerlei Hinsicht auf Wissen und Me-
thoden anderer Unterrichtsfacher zurlckgreifen. Beispielsweise zeigen etwa die Facher
Geschichte, Betriebswirtschaftslehre/Rechnungswesen, Sozialkunde, Evangelische oder
Katholische Religionslehre, Ethik und Medien den gesellschaftlichen Hintergrund auf, in
den die Informations- und Kommunikationstechnologie eingebettet ist.

5 Beitrag des Faches Informatik zu den Gbergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Medienbildung/Digitale Bildung

Fokussiert auf die digital vernetzte Welt spielt die Medienbildung im Informatikunterricht ei-
ne bedeutende Rolle. Die Schilerinnen und Schuler erwerben Kenntnisse und Fertigkei-
ten, um sachgerecht, selbstbestimmt und verantwortungsvoll in einer multimedial geprag-
ten Gesellschaft zu handeln und insbesondere Medien reflektiert zu nutzen. Dies zeigt sich
beispielsweise beim verantwortungsbewussten Umgang mit Information, der Berlcksichti-
gung der zentralen rechtlichen Bestimmungen fur die Mediennutzung und -gestaltung (z. B.
Personlichkeitsrecht, Urheberrecht) sowie der Abschatzung von Chancen und Risiken digi-
tal verfUgbarer Information, insbesondere der Kommunikation in sozialen Netzwerken.

Technische Bildung

Im Bereich der Technischen Bildung nutzen die Schilerinnen und Schiler Informations-
und Kommunikationstechnologien sachgerecht und verantwortungsbewusst. Sie gehen
nachhaltig und verantwortungsbewusst mit Technik um und bewerten ihre Verwendung
aus historischer, dkologischer, wirtschaftlicher, sozialer und humaner Perspektive. Im Fach
Informatik analysieren, modellieren, implementieren, optimieren und testen die Schilerin-
nen und Schiler eigene Problemldsungen und stellen einen Zusammenhang zwischen der
virtuellen und der realen Welt her.

Okonomische Verbraucherbildung

Die Kenntnisse Uber die Informationsflisse in Unternehmen ermdglicht ihnen die selbstbe-
stimmte und verantwortungsvolle Teilnahme am Marktgeschehen. Sie sind sich der Analy-
semdOglichkeiten von Daten unter wirtschaftlichen Gesichtspunkten in Unternehmen be-

Juli 2019 165



Fachprofile - Fachoberschule

Informatik

wusst. Sie gehen daher mit personlichen Daten vorsichtig um und sind in der Lage, den
Missbrauch von Daten zu erkennen und vorzubeugen.

Soziales Lernen

Wichtige Schlusselqualifikationen fur das Studium und den Beruf (Teamféhigkeit, Metho-
denkompetenz, soziale Kompetenz etc.) werden im Unterricht gefordert. Im Sinne der so-
zialen Bildung wird die Bedeutung des respektvollen und rlcksichtsvollen Umgangs mit-
einander, insbesondere bei der elektronischen Kommunikation, vertieft.

Weitere Bildungs- und Erziehungsziele

Das Fach Informatik leistet auch Beitrdge zu weiteren Bildungs- und Erziehungszielen: zur
Beruflichen Orientierung, zur Alltagskompetenz und Lebensdkonomie (z. B. durch die Ein-
schatzung der Risiken und Gefahren im Kontext der Nutzung sozialer Netzwerke), zur
Werteerziehung (z. B. respektvoller Umgang bei der digitalen Kommunikation) und zur Ge-
sundheitsforderung, z. B. Softwareergonomie.
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International Business Studies

1 Selbstverstandnis des Faches International Business Studies
und sein Beitrag zur Bildung

Das bilinguale Fach International Business Studies (1BS) ist ein Unterrichtsfach, in dem in-
nerhalb der Ausbildungsrichtung Internationale Wirtschaft an der Beruflichen Oberschule
im Rahmen eines Pflichtfaches, in allen anderen Ausbildungsrichtungen als Wabhlpflicht-
fach, Kompetenzen aus der Betriebswirschaftslehre in der Arbeitssprache Englisch erwor-
ben werden. Der Rulckgriff auf die Muttersprache erfolgt zur Sicherung der terminologi-
schen Zweisprachigkeit sowie in didaktisch-methodisch erforderlichen Kontexten, zum
Beispiel kontrastives bzw. multiperspektivisches Vorgehen im Rahmen einer Mediation zur
Herausstellung interkultureller Unterschiede.

Vor dem Hintergrund einer zunehmend globalisierten Wirtschafts- und Arbeitswelt wird so-
mit durch dieses Fach der Bedeutung von Fremdsprachen im Allgemeinen und der Rolle
der englischen Sprache als Lingua franca im Besonderen Rechnung getragen. Die Schiile-
rinnen und Schiler erfahren die Fremdsprache nicht als Selbstzweck, sondern als unver-
zichtbares Instrument zur Bewaltigung zahlreicher komplexer beruflicher Handlungssitua-
tionen im nationalen und internationalen Kontext, wie beispielsweise die Produkteinfihrung
auf einem internationalen Markt. Dadurch ermdglicht es der bilinguale Unterricht den Schi-
lerinnen und Schilern, Sachverhalte multiperspektivisch zu betrachten, zu beurteilen und
Ruckschlisse flr ihr Handeln zu ziehen.
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2 Kompetenzorientierung im Fach International Business
Studies

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. International Business Studies

Arbeitnehmer-  Unternehmer-
perspektive perspektive

internationales/ interkulturelles

handeln

Human

_ Resource Marketing
ana\ys‘eren Management

kommunizieren

beurte“en

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Handeln

Die Schulerinnen und Schiler handeln, indem sie wirtschaftliche und rechtliche Herausfor-
derungen bewéltigen. Dies bezieht sich sowohl auf alltdgliche Anforderungen als auch auf
Problemstellungen komplexerer Art. Sie beschaffen sich die notwendigen Informationen,
werten diese aus, entwickeln Handlungsalternativen und treffen eigenverantwortlich Ent-
scheidungen, sowohl alleine als auch im Team. Dabei berlcksichtigen sie auch 6kologi-
sche, soziale und ethische Aspekte.

Kommunizieren

Die Schulerinnen und Schiler kommunizieren in wirtschaftlichen Situationen sach- und
adressatengerecht in der Arbeitssprache Englisch. Sie beherrschen die fachsprachliche
Terminologie sowohl in der Mutter- als auch in der Fremdsprache.
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Analysieren

Die Schilerinnen und Schuler analysieren wirtschaftliche Handlungssituationen. Dabei er-
fassen, strukturieren und systematisieren sie den Sachverhalt, verknipfen diesen mit vor-
handenen Erfahrungen sowie bereits erworbenen Kompetenzen und ordnen ihre Ergebnis-
se in groBere Zusammenhange ein.

Beurteilen

Die Schilerinnen und Schiler bewerten und reflektieren zu treffende wirtschaftliche Ent-
scheidungen unter verschiedenen Gesichtspunkten und Perspektiven. Dabei vergleichen
sie alternative Losungsmoglichkeiten der Handlungssituationen nach verschiedenen Krite-
rien.

2.3 Gegenstandsbereiche
Internationales Human Resource Management

Die Schulerinnen und Schiler setzen sich multiperspektivisch mit den Anforderungen ei-
nes internationalisierten Arbeitsmarktes auseinander. Als Arbeithnehmer prasentieren sie
sich Uberzeugend auf dem globalen Arbeitsmarkt. Aus der Perspektive des Arbeitgebers
entwickeln sie Konzepte zur Mitarbeiterentwicklung und -motivation.

Internationales Marketing

Die Schulerinnen und Schuler planen die Einflhrung eines neuen Produkts auf einem inter-
nationalen Markt. Dazu gestalten sie ein Marketingkonzept unter Berucksichtigung von lan-
des- und kulturspezifischen Besonderheiten und prasentieren dieses situations- und adres-
satengerecht.

2.4 Perspektiven
Arbeitnehmerperspektive

Als Arbeitnehmer agieren sie sicher auf dem globalen Arbeitsmarkt. Sie reflektieren ihre
Kompetenzen vor dem Hintergrund der Anforderungen eines internationalisierten Arbeits-
marktes und entwickeln diese in einem lebenslangen Lernprozess weiter.
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Unternehmerperspektive

Als Unternehmer handeln sie auf einem globalisierten Markt 6konomisch, ékologisch und
sozial nachhaltig sowie interkulturell versiert. Sie entwerfen adaquate Konzepte zur Mitar-
beiterfihrung und -motivation und planen die Einflihrung eines neuen Produktes auf dem
internationalen Markt.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach International Business
Studies

Der Fachlehrplan International Business Studies ist in Lernbereiche gegliedert. Darin sind
jeweils Kompetenzen in Form konkreter Handlungen formuliert, die die Schilerinnen und
Schiler am Ende der Jahrgangsstufe 12 erworben haben. Zuséatzlich zu den Kompetenz-
erwartungen werden Inhalte in englischer Sprache aufgefuhrt. Diese sind als Konkretisie-
rung der zuvor beschriebenen Kompetenzerwartungen zu verstehen.

Die in den Lerngebieten angegebenen Stunden sind als Zeitrichtwerte zu verstehen. Damit
steht ein padagogischer Freiraum zur Verflgung, der von der einzelnen Schule nach den
jeweiligen Bedurfnissen gefullt werden kann.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im Fach International Business Studies ermdglicht vielfaltige Verbindungen
zu anderen Fachern, insbesondere zum Fach Internationale Betriebswirtschaftslehre und
Volkswirtschaftslehre, indem er die dort erworbenen Kompetenzen erganzt. Ebenso ist ei-
ne Zusammenarbeit mit dem Fach Englisch sinnvoll, da die dort erworbene Sprachkompe-
tenz vertieft sowie die interkulturelle Kompetenz erweitert wird.

5 Beitrag des Faches International Business Studies zu den
ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach International Business Studies ist ein bilinguales Fach und wird in englischer
Sprache unterrichtet. Die Kompetenz in der Fremdsprache ist neben der fachlichen Bil-
dung von herausragender Bedeutung. Der Ruickgriff auf die Muttersprache erfolgt zur Si-
cherung der terminologischen Zweisprachigkeit.

Im Fach International Business Studies werden darlber hinaus die interkulturelle, sozio-
okonomische sowie die Wertebildung gefordert.

Das Fach International Business Studies leistet schwerpunktmafig einen Beitrag zur Errei-
chung folgender schulart- und fachertbergreifender Bildungs- und Erziehungsziele:
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5.1 Berufliche Orientierung

Eine erfolgreiche berufliche Orientierung legt den Grundstein fir die spatere berufliche
Ausrichtung von Schulerinnen und Schulern, indem eigene Starken und Schwachen er-
kannt und personliche Neigungen und Interessen bewusst gemacht werden. Im Lernbe-
reich ,Sich auf dem internationalen Arbeitsmarkt erfolgreich bewerben® setzen sich Schu-
lerinnen und Schuler zielgerichtet mit der eigenen Studien- und Berufsorientierung ausein-
ander.

5.2 Interkulturelle Bildung

Interkulturelle Bildung erweitert und vertieft Kenntnisse tber andere Kulturen. Sie tragt da-
zu bei, eigene Einstellungen und Haltungen mit denen anderer zu vergleichen und zu ei-
nem respektvollen Miteinander zu gelangen. Zum Beispiel im Lernbereich ,,Personal fuhren
und entwickeln® setzen sich die Schilerinnen und Schuler mit landestypischen Sitten und
Gebrauchen auseinander und erwerben so interkulturelle Kompetenzen.

5.3 Medienbildung/Digitale Bildung

Medien durchdringen heute alle Lebensbereiche und stehen uns unabhangig von Zeit und
Ort zur Information, Kommunikation, Kooperation und Unterhaltung zur Verfugung. Sie
stellen wichtige Orientierungsquellen dar, beeinflussen gleichzeitig jedoch unsere Erfah-
rungswelten und Personlichkeitsentwicklung. Die Medienbildung im Fach /International
Business Studies befahigt die Schulerinnen und Schuler zu einem sachgerechten, selbst-
bestimmten, reflektierten und verantwortungsvollen Handeln in einer multimedial geprag-
ten Lebens- und Arbeitswelt.
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Internationale Betriebswirtschaftslehre und
Volkswirtschaftslehre

1 Selbstverstandnis des Faches Internationale
Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre und sein
Beitrag zur Bildung

Profilbildend fur die Ausbildungsrichtung Internationale Wirtschaft ist das Fach Internatio-
nale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre. Die Schilerinnen und Schiler er-
halten durch dieses Profilfach eine grundlegende und vertiefte betriebs- und volkswirt-
schaftliche Bildung.

Damit leistet das Fach einen entscheidenden Beitrag zur Studierfahigkeit in einem adaqua-
ten Bereich und qualifiziert die Schilerinnen und Schiler fir eine zuklnftige Aufgabe als
Fuhrungskraft in einem international agierenden Unternehmen.

Situationen und Probleme der Volkswirtschaft sowie betriebswirtschaftliche Handlungsfel-
der eines international tatigen Unternehmens bestimmen die zu vermittelnden Kompeten-
zen dieses Faches. Dazu wird im Bereich der Betriebswirtschafts- und Volkswirtschaftsleh-
re problemlosendes Denken und verantwortliches Handeln gefordert und die Moglichkeit
geschaffen, Aufgabenstellungen - eigenstandig und mit anderen - mehrperspektivisch zu
analysieren und zu losen.

Daruber hinaus fuhrt die Auseinandersetzung mit theoretischen Modellen der Betriebs- und
Volkswirtschaftslehre propadeutisch in die wissenschaftliche Arbeitsweise ein.

Neben den fachlichen Kompetenzen werden Sozial-, Selbst- und Methodenkompetenzen
der Schulerinnen und Schiler durch individuelle und gruppenbezogene Lernprozesse ge-
fordert.

Der in den einzelnen Rollen vorzunehmende Perspektivwechsel zwischen der Sicht des
Unternehmers, des Arbeitnehmers, des Konsumenten und des Staatsbirgers férdert das
Verstandnis und erzeugt Empathie, die wiederum Grundlage fir verantwortliches Handeln
ist.

Das Fach Internationale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre folgt dabei ei-
nem facherubergreifenden und projektorientierten Ansatz. Betriebswirtschaftliche, volks-
wirtschaftliche, rechtliche und soziookonomische Fragestellungen sind aufeinander bezo-
gen, erganzen sich gegenseitig und suchen stets ihren Bezug zur Internationalitat, also ih-
ren Bezug zu grenziberschreitendem Handeln von Unternehmen, aber auch Staaten. Im
Vordergrund stehen praxisorientierte, lebens- bzw. berufsorientierte Handlungssituationen,
die von den Schilerinnen und Schilern ganzheitlich und unter Einbindung ihrer Erfahrun-
gen aus der fachpraktischen Ausbildung gelost werden. Alle Problemstellungen werden
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praxisorientiert vermittelt und befahigen zu kompetentem Handeln in beruflichen und priva-
ten Situationen.

2 Kompetenzorientierung im Fach Internationale
Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Internationale Betriebswirtschafts- und Volkswirtschaftslehre

Unternehmer-  Arbeitnehmer- Konsumenten-  Staatsbiirger-
perspektive perspektive perspektive perspektive

Internationale Betriebswirtschaftslehre Volkswirtschaftslehre

Unternehmens-

fiihrung hande\n

Wirtschafts- Wirtschafts-
theorie politik

Finanz- Rechnungs-
wirtschaft wesen

ilen o
peurteil kommunizieren

Kompetenzstrukturmodelle beschreiben das Anforderungsgefiige und damit den didakti-
schen Kern eines Faches und stellen die Verbindung zwischen allgemeinen Bildungszielen
und fachlichen Unterrichtszielen her. Sie sind deshalb von besonderer Bedeutung flir die
Strukturierung des Lehrplans sowie fir die Planung, Steuerung und Kontrolle langfristiger
Lernprozesse und kompetenzorientierten Unterrichts.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Die vier prozessbezogenen Kompetenzen analysieren, beurteilen, kommunizieren und
handeln ziehen sich durch alle Jahrgangsstufen, bauen aufeinander auf, sind progressiv
und betreffen jedes Lerngebiet. Dies ermdglicht, fortwdhrend und vertiefend Kompetenzen
aufzubauen und zu erwerben.
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Analysieren

Wesentliche Grundlage des 6konomischen Handelns ist eine reflektierte Analyse. Auf der
Basis fundierten Fachwissens erfassen die Schilerinnen und Schiler betriebswirtschaftli-
che und volkswirtschaftliche Handlungssituationen und analysieren bzw. strukturieren die-
se. Dabei konnen sie unterschiedliche Perspektiven einnehmen und durch das Denken in
Modellen ihre Ergebnisse in groBere Zusammenhange einordnen.

Beurteilen

Die Schulerinnen und Schiler bewerten und reflektieren zu treffende Entscheidungen fur
betriebswirtschaftliche und volkswirtschaftliche Fragestellungen. Dabei vergleichen sie al-
ternative LOsungsmoglichkeiten der Handlungssituationen anhand verschiedener Kriterien.
Mit zunehmendem Kompetenzaufbau verfeinern sie inre Urteilsfahigkeit.

Kommunizieren

Die Schilerinnen und Schiler kommunizieren in schriftlicher und mundlicher Form in be-
triebswirtschaftlichen und volkswirtschaftlichen Handlungssituationen. Dabei setzen sie
Fachsprache, kommunikative Strategien sowie moderne Kommunikationsmedien sach-
und adressatengerecht ein.

Handeln

Im Fach Internationale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre erwerben die
Schalerinnen und Schiler Kompetenzen, mit denen sie in ihren unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Rollen betriebswirtschaftliche und volkswirtschaftliche Sachverhalte verstehen
und differenziert beurteilen, um nachhaltige, ethisch verantwortungsvolle Entscheidungen
zu treffen. Sie sind bereit, sich mit wirtschaftlichen Herausforderungen aufgeschlossen und
rational auseinanderzusetzen. Sie bewaltigen gegenwartige und zukinftige Handlungssi-
tuationen, sichern die 6konomische und soziale Existenz fir sich und andere und gestalten
darUber hinaus Gesellschaft, Wirtschaft und Politik aktiv mit.

2.3 Gegenstandsbereiche

Das Kompetenzstrukturmodell im Fach /nternationale Betriebswirtschaftslehre und Volks-
wirtschaftslehre gliedert sich in funf Gegenstandsbereiche, die zu zwei Teildisziplinen der
Okonomie zugeordnet werden. In der Teildisziplin Internationale Betriebswirtschaftslehre
bilden die betrieblichen Querschnittsfunktionen Rechnungswesen, Unternehmensfiihrung
und Finanzwirtschaft den Schwerpunkt der Betrachtung. Die aufeinander bezogenen Be-
reiche Wirtschaftspolitik und Wirtschaftstheorie sind Gegenstand der Volkswirtschaftsleh-
re.
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Das problemlésende Denken und Handeln im internationalen Kontext und die damit ver-
bundene Sichtweise der Schulerinnen und Schuler Uber nationale Grenzen hinweg bilden
den zentralen Rahmen dieser aufeinander bezogenen und sich erganzenden Gegen-
standsbereiche. Durch diese Vernetzung kdnnen wirtschaftswissenschaftliche Zusammen-
hange systematisch erfasst werden.

Unternehmensfuhrung

Im Rahmen der Unternehmensflihrung wagen die Schilerinnen und Schuler ausgehend
von den Motiven fur grenzuberschreitende unternehmerische Aktivitaten situationsbezo-
gen Strategien der Marktbearbeitung und des geeigneten Markteintritts ab. Dabei beach-
ten sie die jeweils geltenden nationalen, kulturspezifischen Gesetze und Richtlinien und er-
kennen darUber hinaus die Notwendigkeit einer freiwilligen Selbstverpflichtung internatio-
nal agierender Unternehmen im Sinne einer sozialen Verantwortung an.

Rechnungswesen

Die Schulerinnen und Schuler quantifizieren die Ergebnisse unternehmerischen Handelns
mithilfe der Geschaftsbuchflhrung sowie der Kosten- und Leistungsrechnung. Sie fuhren
vor dem Hintergrund einer zunehmenden Harmonisierung internationaler Rechnungsle-
gungsvorschriften Jahresabschlussarbeiten durch, ermitteln das Gesamtergebnis und ana-
lysieren den Jahresabschluss eines Industrieunternehmens. Im Sinne einer operativen und
strategischen Planung fuhren sie Gewinnschwellenanalysen durch, planen die Kosten, er-
mitteln das optimale Produktionsprogramm und passen bei Beschaftigungsschwankungen
die Produktion optimal an.

Finanzwirtschaft

Der Gegenstandsbereich Finanzwirtschaft umfasst die Bereiche der Kapitalbeschaffung
und der Kapitalverwendung. Die Schulerinnen und Schuler analysieren und beurteilen vor
dem Hintergrund finanzwirtschaftlicher Zielsetzungen die Finanzierung eines Industrieun-
ternehmens, beschaffen finanzielle Mittel und treffen begrindete Investitionsentscheidun-
gen fur ein international tatiges Unternehmen.

Wirtschaftstheorie

Die Wirtschaftstheorie geht der Frage nach, was ist und weshalb etwas so ist. Sie bildet
ein System nicht an Raum und Zeit gebundener genereller Aussagen (Gesetze oder Hypo-
thesen) und stellt den notwendigen Bezugs- und Argumentationsrahmen fur die verschie-
denen Theorien der Wirtschaftspolitik bereit.
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Die Schulerinnen und Schuler analysieren im Rahmen der Wirtschaftstheorie einzel- und
gesamtwirtschaftliche Ablaufe, indem sie Ursache-Wirkungs-Zusammenhange zwischen
okonomischen GroBen strukturiert darstellen und Handlungsmaoglichkeiten ableiten.

Unter Bezugnahme auf einzelwirtschaftliche Theorien untersuchen die Schulerinnen und
Schuler das typische Marktverhalten von Anbietern und Nachfragern, die Preisbildung auf
polypolistischen, oligopolistischen und monopolistischen Markten sowie die Wirkungen
staatlicher Einflussnahme auf die Marktpreisbildung.

Im Rahmen gesamtwirtschaftlicher Betrachtungen analysieren die Schilerinnen und Schu-
ler fUr eine Volkswirtschaft die konjunkturelle Lage, die Beschaftigungssituation, Geldwert-
schwankungen, internationale Handelsbeziehungen sowie die nationale und internationale
Einkommens- und Vermogensverteilung und ziehen daraus auch Konsequenzen fir ihre
personlichen Entscheidungen sowie fur ihre politische Meinungsbildung.

Wirtschaftspolitik

Die Wirtschaftspolitik geht der Frage nach, wie sich bestimmte wirtschaftspolitische Ziele
erreichen lassen. Zentraler Bezugspunkt angewandter Wirtschaftspolitik ist dabei das Er-
reichen festgelegter wirtschaftspolitischer Ziele auf nationaler und europaischer Ebene.
Vor diesem Hintergrund setzen sich die Schulerinnen und Schuler mit Aktivitaten und Maf3-
nahmen verschiedener Trager der Wirtschaftspolitik (z. B. Staat, Europaische Zentral-
bank) auseinander, die das Ziel haben, den Wirtschaftsprozess zu ordnen, zu beeinflussen
oder direkt in die wirtschaftlichen Ablaufe einzugreifen. Der Kontrastierung angebots- und
nachfrageorientierter wirtschaftspolitischer Konzepte bezuglich ihrer oft kontraren wirt-
schaftspolitischen Implikationen stehen dabei im Mittelpunkt der Betrachtung.

In Abgrenzung zu anderen idealtypischen Wirtschaftsordnungen wertschatzen die Schule-
rinnen und Schuler die Soziale Marktwirtschaft als Wirtschaftsordnung der Bundesrepublik
Deutschland und handeln als verantwortliche Staatsburger.

2.4 Perspektiven

Durch die vier Perspektiven (Unternehmer, Arbeitnehmer, Konsumenten und Staatsblirger)
erwerben die Schilerinnen und Schuler in ihren jeweiligen Rollen Kompetenzen, die sie auf
die Anforderungen im Studium, im Beruf, aber auch im Privatleben vorbereiten. Dabei be-
rucksichtigen sie stets den internationalen Bezugsrahmen ihres Handelns.

Unternehmerperspektive

In ihrer Rolle als Unternehmer handeln die Schilerinnen und Schiler 6konomisch vernunf-
tig, Okologisch bewusst und sozial nachhaltig. Durch den Rollenwechsel zur Unternehmer-
perspektive sind sie in der Lage, auch Fuhrungsaufgaben in international agierenden Un-
ternehmen zu Ubernehmen. Der Rollenwechsel férdert zudem die Empathie fur die jeweils
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andere Position. Dies wiederum ist Grundlage fur ein verantwortliches, an moralischen
MaBstaben orientiertes Handeln.

Arbeitnehmerperspektive

In ihrer Rolle als Arbeitnehmer erwerben die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen, die
es ihnen im spateren Berufsleben ermdglichen, erfolgreich in einem internationalen Unter-
nehmen zu agieren.

Konsumentenperspektive

Die Schulerinnen und Schuler werden befahigt, wirtschaftliche Lebenssituationen im Alltag
- auch uber nationale Grenzen hinweg - erfolgreich zu meistern. Es findet auch eine 6ko-
nomische Verbraucherbildung statt, indem sich die Schalerinnen und Schaler kritisch mit
ihrer Rolle als Konsument auseinandersetzen.

Staatsbirgerperspektive

Als Staatsburger gelingt es den Schulerinnen und Schulern, sich in der Gesellschaft und
einer globalisierten Welt zu orientieren, indem sie wirtschaftliche Fragen kompetent beur-
teilen und ihr Handeln nach den Grundsatzen einer sozialen Marktwirtschaft ausrichten.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Internationale
Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre

Der Fachlehrplan Internationale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre ist in
Lernbereiche gegliedert. Darin sind die von den Schilerinnen und Schilern zu erwerben-
den Kompetenzerwartungen in Form konkreter Handlungen formuliert. Die Kompetenzen
werden bei Bedarf durch Inhalte spezifiziert. Die Inhalte verstehen sich somit als Konkreti-
sierung der zuvor beschriebenen Kompetenzerwartungen.

Neben den fachlichen Kompetenzen werden auch Sozial-, Selbst- und Methodenkompe-
tenzen gefdrdert. Die Schilerinnen und Schiler lernen z. B., teamorientiert zu arbeiten und
kOnnen situativ angemessen kommunizieren.

Die angegebenen Unterrichtszeiten der einzelnen Lernbereiche sind als Richtwerte zu ver-
stehen. Dariiber hinaus bietet der Lehrplan der Schule ausreichend Gestaltungsmdglich-
keiten fir den Erwerb der angestrebten Kompetenzen. Einzelne Kompetenzen der Lernbe-
reiche der Vorklasse (Jahrgangsstufe 10) und der Jahrgangsstufe 11 sind identisch formu-
liert. Hier trégt der Lehrplan dem Umstand Rechnung, dass nur ein Teil der Schilerinnen
und Schiler die Vorklasse der Fachoberschule besucht und der Besuch dieser Klasse den
Einstieg in die Jahrgangsstufe 11 erleichtern soll.
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Die im Lehrplan der Vorklasse angegebenen Zeitrichtwerte sind auf ein Stundenmal3 von
vier Jahreswochenstunden ausgelegt. Aufgrund der Gegebenheiten an der jeweiligen
Schule und des daraus resultierenden tatsachlichen Stundenmalfes des Faches /Infernatio-
nale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre ist der Umfang der Lernbereiche
der Vorklasse entsprechend anzupassen. Dabei sind die Lernbereiche 10.2 (Mithilfe der
Vollkostenrechnung Angebotspreise und das Betriebsergebnis ermitteln) und 10.3 (Mithilfe
der Geschéaftsbuchfihrung das Gesamtergebnis einer Unternehmung ermitteln) sowie die
Lernbereiche 10.4 (Grundprobleme einer Volkswirtschaft identifizieren und wirtschaftliche
Prozesse mikrookonomisch analysieren und beurteilen) und 10.5 (Ziele der Wirtschaftspo-
litik bestimmen und das Inlandsprodukt als Wohlstandsindikator analysieren) jeweils in ei-
nem angemessenen Umfang zu berlcksichtigen. Die Lernbereiche 10.6 (Ein Unterneh-
mensplanspiel durchfihren) und 10.7 (Eine Fallstudie fur ein internationales Unternehmen
durchfiihren) sind mit dem Zusatz ,optional® ausgewiesen. Hier soll einer der beiden Lern-
bereiche gewahlt werden.

Far Schulerinnen und Schiler ohne Vorkenntnisse in der Geschaftsbuchfihrung wird die
Einrichtung eines zusatzlichen Forderunterrichts zur Aneignung dieser Kompetenzen emp-
fohlen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im profilbildenden Fach /nternationale Betriebswirtschaftslehre und Volks-
wirtschaftslehre ermoglicht vielfaltige Verbindungen zu anderen profilbildenden Féchern
der Ausbildungsrichtung Internationale Wirtschaft, beispielsweise zu den Lernbereichen
des Fachs Rechtslehre, indem er die dort erworbenen Kompetenzen erganzt. Zudem wer-
den auch in der Jahrgangsstufe 12 im Rahmen des Faches International Business Studies
Fremdsprachenkompetenzen zur Bewaltigung ausgewahlter Problemstellungen aus den
betrieblichen Funktionsbereichen Personalwirtschaft und Absatz erworben.

Es ergeben sich dartber hinaus Anknupfungspunkte zu den allgemeinbildenden Fachern.
So vermittelt das Fach Deutsch notwendige Kompetenzen im sprachlichen und kommuni-
kativen Bereich, die fir das Agieren innerhalb von betriebswirtschaftlichen Handlungsfel-
dern unerldsslich sind. Ebenso bereichert das Fach /Internationale Betriebswirtschaftslehre
und Volkswirtschaftslehre das Fach Deutsch, da es die fur die wirtschaftliche Argumentati-
on notige fachliche Begrifflichkeit zur Verflgung stellt. In vielen Lernbereichen dieses Lern-
plans findet die Mathematik Anwendung. So werden mithilfe der Mathematik betriebswirt-
schaftliche und volkswirtschaftliche Probleme formalisiert und Losungsvorschlage auf eine
quantitative Basis gestellt.

Weiterhin knupft das Fach Internationale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftsleh-
re an Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler aus der fachpraktischen Ausbildung in
der Jahrgangsstufe 11 an.
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5 Beitrag des Faches Internationale Betriebswirtschaftslehre
und Volkswirtschaftslehre zu den Gbergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Aus dem Fé&cherkanon der Ubergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele werden im Fach
Internationale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre schwerpunktmaBig fol-
gende Ziele gefordert:

Berufliche Orientierung

Durch die Forderung der Fach-, Sozial-, Selbst- und Methodenkompetenz tragt das Fach
Internationale Betriebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre zur Studierfahigkeit und
beruflichen Orientierung bei. Die Schulerinnen und Schuler zeigen flr das Berufsleben
wichtige Schlusselqualifikationen und bringen die fur das Arbeitsleben wichtigen Werthal-
tungen in den schulischen und spéter in den beruflichen Alltag ein.

Okonomische Verbraucherbildung

Die Schulerinnen und Schler treffen in den Bereichen des wirtschaftlichen Handelns be-
wusste Entscheidungen und kénnen deren Folgen abschéatzen. Sie beziehen soziale und
Okologische Aspekte in ihr Verhalten mit ein. Weiterhin fordert das Fach Internationale Be-
triebswirtschaftslehre und Volkswirtschaftslehre die sozioOkonomische Bildung.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln ihr Verantwortungsbewusstsein und ihre Kennt-
nisse Uber die komplexen und wechselseitigen Abhangigkeiten zwischen Mensch und Um-
welt weiter. Durch den Perspektivwechsel beleuchten sie die Zusammenhinge von Okono-
mie und Okologie aus unterschiedlichen Blickwinkeln.

Medienbildung/Digitale Bildung

Moderne Kommunikationsmedien unterstitzen Lernprozesse in vielfaltiger Weise. Durch
den gezielten Einsatz medialer Hilfsmittel zur Informationsgewinnung und -auswertung so-
wie zur sach- und adressatengerechten Prasentation von Arbeitsergebnissen werden das
selbstgesteuerte und eigenverantwortliche Lernen der Schilerinnen und Schler geférdert.
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Werteerziehung

In Zielkonfliktsituationen wagen die Schuilerinnen und Schiler das Fur und Wider der je-
weiligen Argumente ab und schulen damit die Urteilsfahigkeit. Sie erleben, dass soziales
Handeln und okonomisches Handeln einander gegenseitig bedingen und dass die Beach-
tung 6konomischer GesetzmaBigkeiten den Erfolg nachhaltig beeinflusst. Sie reflektieren,
dass auch fur die Gesellschaft als Ganzes dkonomischer Erfolg die Grundlage erfolgrei-
chen sozialpolitischen Handelns ist.

Soziales Lernen

Die Schiulerinnen und Schuler kommunizieren konstruktiv in unterschiedlichen Situationen,
setzen eigene Ziele durch, ohne dabei die Interessen der anderen zu verletzen. Dabei sind
sie fahig zu Empathie und Hilfestellung.

Sprachliche Bildung

Durch vielfaltige Situationen und Perspektiven wird die kommunikative Kompetenz gefor-
dert. Die Schulerinnen und Schler driicken sich im mundlichen und schriftlichen Sprach-
gebrauch unter Verwendung der Fachsprache angemessen aus.

Kulturelle und Interkulturelle Bildung

Diese dienen der Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schiler, erweitern eine
Vielzahl Uberfachlicher Kompetenzen und starken damit die gesellschaftliche Teilhabe
ebenso, wie das Vertrauen in die eigenen Starken.

Die internationale Ausrichtung des Faches Infernationale Betriebswirtschaftslehre und
Volkswirtschaftslehre konfrontiert die Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen ge-
sellschaftlichen Wirklichkeiten, férdert das differenzierte Wahrnehmen und Erleben und
tragt so in einem hohen Mafe zur interkulturellen Bildung bei.
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ltalienisch

1 Selbstverstandnis des Faches Italienisch und sein Beitrag zur
Bildung

Italien ist seit Jahrhunderten eng mit Deutschland und insbesondere mit Bayern verbun-
den. Durch regen politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Austausch hat es die deut-
sche Kultur nachhaltig beeinflusst. Italien begrindete und gestaltete den europaischen In-
tegrationsprozess von Anfang an mit und stellt als eine der fUhrenden Industrienationen ein
bedeutendes europdisches Partnerland dar. Seine geographische Vielfalt und das reich-
haltige Angebot an Kunst und Kultur Gben auf Reisende aus der ganzen Welt eine beson-
dere Anziehungskraft aus.

Italienisch dient der Verstandigung mit den Burgern Italiens, darlber hinaus aber auch mit
den Einwohnern der italienischen Schweiz und von Teilen Kroatiens und Sloweniens, de-
ren Muttersprache ltalienisch ist. AuBerdem wird das Italienische von zahlreichen Emigran-
ten nicht nur in Deutschland, sondern auf der ganzen Welt (insbesondere in Nord- und
Sudamerika und Australien) gepflegt, und es ermdglicht, u. a. in Sldosteuropa, als lingua
franca die Kommunikation und den Austausch mit einer Vielzahl an Menschen unter-
schiedlicher Muttersprachen, die ltalienisch als Fremdsprache erlernen.

Gelegenheiten zur authentischen Anwendung der Sprache sowie fir interkulturelle Erfah-
rungen bieten sich durch die Begegnungen mit den zahlreichen italienischen Mitbdrgern in
Deutschland. AuBerdem kénnen die Schilerinnen und Schiler von der Vielzahl an Aus-
tauschprogrammen, Stadtepartnerschaften und europdischen Bildungsprojekten profitie-
ren, wodurch sie - auch unter Nutzung des Europdischen Portfolios der Sprachen - zur
selbsténdigen lebenslangen Beschéaftigung mit der italienischen Sprache und Kultur ange-
regt werden. Durch ihre Sprachkenntnisse erschlieBen sich die Schilerinnen und Schiler
das italienischsprachige Ausland als Ziel fir Studienaufenthalte, Praktika, Reisen und ihre
berufliche Tatigkeit. Zudem wird das Erlernen weiterer, insbesondere romanischer, Spra-
chen erleichtert und somit zusammen mit anderen Fremdsprachen ein Beitrag zur Mehr-
sprachigkeit und zur Lebensbewaltigung in der global vernetzten Welt geleistet.

Die Auswahl der Themen im ltalienischunterricht berlicksichtigt die Interessen der Schile-
rinnen und Schiler und soll sie fir den Reichtum in Kunst, Kultur und Lebensart ltaliens
empfanglich machen. Sie erweitern ihr Allgemeinwissen, indem sie die gesellschaftlichen
Gegebenheiten ltaliens kennenlernen und sich mit historischen und aktuellen Werthaltun-
gen und ldeen auseinandersetzen. So reflektieren sie ihre eigenen Einstellungen und ent-
wickeln ihre Personlichkeit und Identitat weiter.

Bis zur Fachabiturprifung erreichen die Schilerinnen und Schdler im Italienischen das
Niveau A2 des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) des
Europarats. Am Ende der Jahrgangsstufe 12 orientiert sich das Leistungsniveau am
Niveau A2+ und mit Abschluss der Jahrgangsstufe 13 erreichen sie das Niveau B1. Damit

Juli 2019 181



Fachprofile - Fachoberschule

Italienisch

werden die fur die Zuerkennung der Allgemeinen Hochschulreife notwendigen Kenntnisse
einer zweiten Fremdsprache nachgewiesen.

2 Kompetenzorientierung im Fach Italienisch

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Moderne Fremdsprachen

Kommunikative Kompete

Das Kompetenzstrukturmodell fur Italienisch entspricht dem Modell fur Moderne Fremd-
sprachen, das im Fachbereichsprofil erlautert wird.

2.2 Kompetenzbereiche

Die Ausfuhrungen zu den einzelnen Kompetenzbereichen finden sich im Fachbereichspro-
fil Moderne Fremdsprachen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach ltalienisch

Im vorliegenden Lehrplan sind die Kompetenzen formuliert, die die Schalerinnen und
Schuler am Ende der jeweiligen Jahrgangsstufe erworben haben. Die zur Entwicklung die-
ser Kompetenzen nétigen Teilschritte verteilen die Lehrkrafte in padagogischer Eigenver-
antwortung.

Die Lerngebiete des Lehrplans entsprechen den Kompetenzbereichen des Kompetenz-
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strukturmodells. Kompetenzerwartungen und Inhalte sind im Fachlehrplan integriert darge-
stellt. Die Themengebiete beziehen sich auf samtliche Lernbereiche und mussen nicht
chronologisch bearbeitet werden.

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln anhand der fur die jeweilige Jahrgangsstufe fest-
gelegten Themengebiete ein breit gefachertes Bild von Italien und der italienischsprachi-
gen Welt und bilden die Fahigkeit aus, sich in vielen Situationen zu verstandigen. Hierbei
greifen die einzelnen Lehrplanbereiche ineinander, sodass der Erwerb der sprachlichen
Mittel und Kompetenzen immer einhergeht mit den kommunikativen Bedurfnissen im Zu-
sammenhang mit bestimmten Themen und Lebenssituationen.

Im Anfangsunterricht steht der Alltag im Vordergrund. Ein erster Einblick in die Lebensum-
stande italienischer Gleichaltriger und die Bewaltigung alltaglicher kommunikativer Aufga-
ben wie das Verfassen kurzer Mitteilungen oder das Einholen einfacher Informationen wer-
den durch die entsprechenden grundlegenden grammatikalischen Strukturen sowie Wort-
schatzbereiche und durch kommunikative Kompetenzen wie das Verstehen einfacher
miindlicher und schriftlicher AuBerungen in italienischer Standardsprache ermdglicht.

In den folgenden Unterrichtseinheiten werden die Kenntnisse und Fertigkeiten ausgebaut
und weiter vernetzt. Im Zusammenhang mit der Beschaftigung mit unterschiedlichen Re-
gionen ltaliens beispielsweise entwickeln die Schilerinnen und Schuler die Fahigkeit, auch
regionale Besonderheiten in Sprache und Kultur zu verstehen. Gesprache Uber gesell-
schaftlich relevante Themen konnen sie bewaltigen, indem sie sich einen jeweils themen-
bezogenen Wortschatz erarbeiten und fur das Gesprach adaquate Strategien, Formulie-
rungen und grammatikalische Strukturen einsetzen. Die Schulerinnen und Schuler lernen
ausgewahlte Werke der italienischen Kunst (z. B. von Michelangelo), Literatur und Musik
(z. B. von Verdi) kennen. Auf diese Weise erweitern die Schilerinnen und Schuler ihre All-
gemeinbildung und erwerben Qualifikationen fur Studium und Beruf.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Uber die lateinische Sprache ist Italienisch mit allen anderen romanischen Sprachen ver-
wandt, aber auch indirekt mit dem Englischen verbunden. Damit bieten sich vielfaltige
Maglichkeiten, durch Analogieschllisse oder Kontrastierung vor allem im Wortschatz, aber
auch in bestimmten Bereichen der Grammatik, die Parallelen zwischen den Sprachen im
Lernprozess nutzbar zu machen. Auch beim Erwerb der kommunikativen Kompetenzen
gehen die schulischen Fremdsprachen Hand in Hand, bei der Schreib- und Lesekompe-
tenz bestehen zudem BerlUhrungspunkte mit dem Deutschunterricht. So kénnen die Schi-
lerinnen und Schiler aufgrund ihrer vorher erworbenen Kenntnisse, Arbeitstechniken und
Kompetenzen schnelle Lernerfolge erzielen.

Kommunikation in italienischer Sprache setzt aber nicht nur sprachliche Kenntnisse und
Fahigkeiten voraus, sondern auch Verstandnis flir Gegebenheiten, die das Leben in ltalien
und der italienischsprachigen Welt pragen. Die Schilerinnen und Schiler eignen sich im
Italienischunterricht auch Kenntnisse Uber Geographie, Gesellschaft, Kultur, Politik, Wirt-
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schaft und Wissenschaft an. Uber einen thematischen und situativen Zugang bietet sich
deshalb auch die Zusammenarbeit mit den entsprechenden Fachern an.

5 Beitrag des Faches ltalienisch zu den Ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Die Modernen Fremdsprachen leisten in ihrer Gesamtheit einen wesentlichen Beitrag zu
den facher-und schulartibergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen. Dieser wird im
Fachbereichsprofil Moderne Fremdsprachen erlautert.
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Katholische Religionslehre

1 Selbstverstandnis des Faches Katholische Religionslehre und
sein Beitrag zur Bildung

Im katholischen Religionsunterricht stellen sich Schilerinnen und Schiler den Fragen nach
dem Woher, Wozu und Wohin des Lebens sowie insbesondere der Frage nach Gott und
suchen daflr vernunftgemaBe Antworten. In der Begegnung mit dem Christentum begrei-
fen sie die katholische Gestalt des religidsen Weltzugangs und reflektieren dessen Bedeu-
tung und Tragfahigkeit fur eine sinnvolle und verantwortete Lebensgestaltung.
Schulerinnen und Schiler der Beruflichen Oberschule erschlieBen sich in ihrer Lebenswelt
neue, zukunftsbedeutsame Entscheidungs- und Handlungsfelder, die sie eigenverantwort-
lich und frei gestalten. Zugleich erleben sie, dass ihre Entscheidungen und Handlungen in
zwischenmenschliche, gesellschaftliche und globale Zusammenhange eingebunden sind.
Sie suchen oder entwickeln eigensténdig sinngebende und lebensnahe Orientierungs- und
Handlungsmodelle in einem Umfeld, das von einer Pluralisierung der Lebenswelten und ei-
ner Individualisierung der Lebensentwirfe gepragt ist. Die Fragen nach dem Sinn des Le-
bens und nach Gott brechen in diesem Kontext in wichtigen Lebenssituationen auch jen-
seits traditioneller kirchlicher und religiéser Bindungen auf. So Uberprifen, entwickeln und
vertiefen Schilerinnen und Schiuler in der Begegnung mit dem christlichen Glauben ihre
Weltdeutung, Handlungsmodelle und Wertvorstellungen.

Die Deutsche Bischofskonferenz setzt mit ihren Verlautbarungen, v. a. mit den Richtlinien
fir Bildungsstandards fur den katholischen Religionsunterricht, einen verbindlichen Rah-
men fur Kompetenzen und Lerninhalte. Der katholische Religionsunterricht dient dem Er-
werb folgender Kenntnisse, Kompetenzen und Haltungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

* eignen sich strukturiertes und lebensbedeutsames Grundwissen Uber den Glauben der
Kirche an. Aus dem Evangelium von der gnddigen Zuwendung Gottes zur Welt, die in
Jesu Christi Leben und Sterben, Tod und Auferstehung offenbar wird, erwachsen die
christliche Hoffnung und der Glaube der Kirche. Daraus leitet sich ein neuer Blick auf die
Wirklichkeit ab, der die Grundlage fir die Entwicklung eines handlungsleitenden Orien-
tierungswissens bildet. Das Verstehen der zentralen Inhalte des Glaubens ermdglicht
die Entwicklung und Vertiefung einer eigenen religidésen Identitét, die die Schilerinnen
und Schiler befahigt, ihr Leben im Licht einer reflektierten Weltdeutung und Glaubens-
entscheidung eigenstandig und verantwortlich zu gestalten. Der Religionsunterricht an
der Beruflichen Oberschule baut auf den Berufs- und Lebenserfahrungen der jungen
Menschen auf und ermdglicht ihnen, sich verninftig reflektierend Gber Grundfragen des
Lebens und des Glaubens auszutauschen. Der Religionsunterricht unterstiitzt so die ei-
genstandige ganzheitliche Entfaltung der Personlichkeit der jungen Erwachsenen. Dabei
kommt der fachlichen und kommunikativen Kompetenz der Lehrkraft besondere Bedeu-
tung zu.

Juli 2019 185



Fachprofile - Fachoberschule

Katholische Religionslehre

* machen sich vertraut mit Formen gelebten Glaubens. Fur Schilerinnen und Schiler in
der Beruflichen Oberschule ist der Religionsunterricht oft der wichtigste und nicht selten
der einzige Ort des Dialogs und der Begegnung mit dem christlichen Glauben. Schule-
rinnen und Schaler fragen nach der lebens- und kulturpragenden Kraft des Christentums
im Besonderen und der Bedeutung von Weltanschauungen im Allgemeinen. Deshalb
bieten ihnen die kritische und reflektierte Auseinandersetzung mit der Lebenspraxis
glaubiger Menschen sowie das Ermaoglichen von Erfahrungen mit Glaube und Kirche be-
deutsame Anlasse, ihre religiose und weltanschauliche Grundhaltung zu vertiefen. Im
Religionsunterricht entwickeln sie in der Begegnung mit Sprach- und Ausdrucksformen
des Glaubens eine reflektierte Position bezuglich religios fundierter Formen der Lebens-
gestaltung.

+ entwickeln ihre religiose Dialog- und Urteilsfahigkeit. Schulerinnen und Schuler leben,
lernen und arbeiten mit Menschen anderer Konfessionen, Religionen, Weltanschauun-
gen und anderer Kulturkreise zusammen. In der Begegnung und im Austausch mit ver-
schiedenen Vorstellungen und Lebensweisen erfassen sie das Wesentliche des christli-
chen Glaubens, klaren ihre eigenen Uberzeugungen und erweitern ihre Dialogfahigkeit
uber weltanschauliche und religiose Themen. Dies setzt die Fahigkeit voraus, fachkun-
dig und verstandig vom eigenen Glauben und den Fundamenten der eigenen Religion
zu sprechen. Auf der Grundlage ihres eigenen Standpunkts entwickeln sie ihre Fahigkei-
ten weiter, einander zuzuhoren, offen flureinander zu sein, Unterschiede anzuerkennen
und ein respektvolles Zusammenleben zu gestalten. Der Religionsunterricht fordert so
die Kommunikations- und Handlungsfahigkeit in religiosen und ethischen Fragen in ei-
ner pluralen Gesellschaft und tragt zu einer Haltung gegenseitiger Achtung, Toleranz
und Wertschatzung bei.

In der Beruflichen Oberschule erwerben die Schulerinnen und Schuler vor dem Hinter-
grund der beruflichen Schwerpunktsetzung in den verschiedenen Ausbildungsrichtungen
eine vertiefte Allgemeinbildung sowie fundierte Fachkompetenzen. Zu diesem gesellschaft-
lich verantwortetem Bildungsangebot leistet in diakonischer Weise die Kirche durch das or-
dentliche Lehrfach Katholische Religionslehre einen konstitutiven Beitrag.

Religidse Bildung ist konstitutiv fur eine aktive, verantwortungsvolle sowie wertgebundene
Weltdeutung und Lebensgestaltung auf der Grundlage ausgebildeter Selbst-, Sozial- und
Fachkompetenz. Sie fordert das dafur notwendige systematische und verninftige Nach-
denken tUber den Sinn und die Bedeutung des Handelns fur das eigene Leben und die Ge-
sellschaft. Schulerinnen und Schuler entfalten so die Bereitschaft und Fahigkeit zu einer
mehrdimensionalen Betrachtungsweise, die auch eine religiose Deutung von Wirklichkeit
einschlief3t.

Die Fachoberschule wird von Heranwachsenden besucht, die vertiefte allgemeinbildende
sowie fachbezogene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten erwerben. Der Besuch der
Berufsoberschule setzt eine Berufsausbildung bzw. eine mehrjahrige einschlagige Berufs-
tatigkeit voraus. Die Schulerinnen und Schuler der Berufsoberschule streben daher eine
vertiefte Allgemeinbildung und eine Erweiterung ihrer Fachkompetenz an.

Schulerinnen und Schuler der Beruflichen Oberschule bringen hinsichtlich ihrer schuli-
schen und beruflichen Vorbildung, ihren kulturellen Bezigen und ihrer religidsen Sozialisa-
tion, ihrer Entwicklungsstufe und ihres spezifischen Lernbedarfs verschiedene Vorausset-
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zungen mit. Die Biografien vieler Schulerinnen und Schuler verlaufen vielgestaltig. Sie ver-
knUpfen mit dem Eintritt in diese Schulart vielfaltige Erwartungen an die Zukunft. lhre Inter-
essen und Ziele sowie ihre Denk- und Ausdrucksweisen spiegeln sich in besonderer Weise
in den von ihnen gewahlten Ausbildungsrichtungen wider. Lehrkréafte bertcksichtigen diese
heterogenen Voraussetzungen bei der inhaltlichen, didaktischen und methodischen Ge-
staltung des Religionsunterrichts.

2 Kompetenzorientierung im Fach Katholische Religionslehre

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Katholische Religionslehre

Mensch Die Frage Bibel
und nach und
Welt Gott Tradition Wahmehmen
0 . Religionen
te\\haben Jesus Kliche und Welt-

und
anschau-

ungen yerstehen

Christus

Gemeinde

kommuniz'\eren

urteilen
gesta\ten

Das Kompetenzstrukturmodell fur das Fach Katholische Religionslehre ist schulartiber-
greifend angelegt. Es zeigt in seiner Mitte die Gegenstandsbereiche als inhaltliche The-
menfelder, deren Verbindung mit den prozessbezogenen Kompetenzen im duf3eren Kreis
den Erwerb und Aufbau religioser Kompetenzen in altersspezifischer Weise ermoglicht.
Die prozessbezogenen Kompetenzen stehen nicht unverbunden nebeneinander, sondern
beziehen sich wechselseitig aufeinander, beanspruchen oder steuern einander.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Folgende prozessbezogenen Kompetenzen dienen dem Erwerb persoénlicher religiéser Ori-
entierungsfahigkeit und Sinnfindung:
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Wahrnehmen

Die Sinne erdéffnen die Welt. Im Aufmerksam-werden und im Sich-6ffnen nehmen die Schi-
lerinnen und Schiler auf, was geschieht - auch das, was sie anspricht und berGhrt. In der
Fahigkeit zum Wahrnehmen liegt damit ein grundlegender Ausgangs- und Zielpunkt reli-
giodser Bildung und Erziehung.

Verstehen

Im Verstehen gewinnt das Wahrgenommene flr die Schalerinnen und Schiler Sinn und
Bedeutung. Dadurch entsteht lebendiges Wissen. Verstehen umschliet das Unterschei-
den von faktischen Informationen und bild- oder symbolhaften Sprach- und Ausdrucksfor-
men. Religiése Sprach- und Gestaltungsfahigkeit zeigt sich darin, dass und wie in wichti-
gen Lebensfragen sinnvolle Zusammenhange entdeckt und aufgebaut werden.

Urteilen

Im Urteilen wird das Verstandene einer wertenden Auseinandersetzung unterzogen. Durch
den Zugriff auf Neues wird der eigene Horizont bestéatigt, erweitert, geklart oder infrage ge-
stellt. Eine eigene Sicht der Dinge erwerben Schilerinnen und Schiler, wenn sie lernen,
abzuwagen und kritisch zu reflektieren. Im Urteilen-kdnnen grindet die Freiheit zu religio-
ser Entscheidung.

Gestalten

Gestalten ist ein schopferischer Prozess, der in besonderem MaBe mit biografischen Pra-
gungen verbunden ist. Schilerinnen und Schiler dricken ihr Eigenes, das Geflhlte und
Gedachte, das Erlebte und Verstandene aus und teilen es mit. Darin formen und kléren sie
zugleich ihre Beziehungen zu kulturellen und religiosen Inhalten und entwickeln ihre religio-
se Ausdrucksfahigkeit weiter.

Kommunizieren

Kommunizieren beféhigt die Schilerinnen und Schiler zum Dialog mit anderen auf der
Grundlage gegenseitiger Achtung. Darin bewahren, korrigieren oder erweitern sich eigene
Vorstellungen. In dieser Weise geprtift, entwickelt und festigt sich die Fahigkeit zum diffe-
renzierten Sich-verstandigen im Hinblick auf einen eigenen religidsen Standpunkt.
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Teilhaben

Auf der Grundlage reflektierter Uberzeugungen erméglichen die erworbenen Kenntnisse
und Fahigkeiten Teilhabe im Sinne eines verantwortlichen Handelns fir sich und fir ande-
re. Sie beféahigt die Schilerinnen und Schiler dazu, in altersgeméaBer Weise das soziale
Miteinander in seinen Strukturen zu bedenken und mitzugestalten. Menschen mit entfalte-
ter religidser Kompetenz sind bereit und in der Lage, sich in das gesellschaftliche, soziale
und kirchliche Leben einzubringen.

2.3 Gegenstandsbereiche

Die Gegenstandsbereiche benennen die zentralen Inhalte und Ausdrucksformen des ka-
tholischen Glaubens. Der Religionsunterricht

« fordert auf der Grundlage der GlaubensUberlieferung die Fragen nach dem Sinn und der
Bedeutung der Welt, erschlie3t darin MaBstébe ethischen Urteilens, motiviert zum be-
wussten Engagement flr Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung und
leistet einen wichtigen Beitrag zur Identitatsentwicklung und Wertebildung sowie bei der
Vorbereitung auf einen Beruf (Mensch und Welt).

» ermutigt die jungen Erwachsenen, auf dem Hintergrund wachsender Lebenserfahrung
die groBen Fragen des Lebens und in diesem Zusammenhang die Frage nach Gott zu
stellen und zu bedenken (Frage nach Gott).

* eroffnet Zugange zur lebensbedeutsamen und befreienden Kraft des Wortes Gottes in
den biblischen Uberlieferungen und in der kirchlichen Entwicklung der Lehre (Bibel und
Tradition).

* befahigt die Schilerinnen und Schiler, sich der Frohbotschaft tGber Leben, Tod und Auf-
erstehung Jesu Christi zu 6ffnen und diese auf ihr eigenes Leben zu beziehen (Jesus
Christus).

* ladt zur Begegnung mit gldubigen Christinnen und Christen, mit Kirche und Pfarrge-
meinde ein (Kirche und Gemeinde).

» macht mit den vielféltigen Ausdrucksformen des Glaubens vertraut und férdert dadurch
das Verstandnis fur Angehorige anderer Konfessionen, Religionen und Kulturen (Reli-
gionen und Weltanschauungen).

2.4 Besondere Akzente der Kompetenzorientierung im Fach Katholische
Religionslehre

Die Berufliche Oberschule begleitet Schulerinnen und Schiler, die als junge Erwachsene
nach Wegen suchen, ihre eigene Zukunft zu gestalten. Sie unterstitzt sie darin, die Her-
ausforderungen des Studiums oder der Arbeitswelt sowie der personlichen Lebensgestal-
tung anzunehmen, zu reflektieren und zu bewéltigen. Dabei werden die Schulerinnen und
Schuler beféhigt, die im Unterricht reflektierten religidésen Fragen und Antworten flr ihr zu-
kinftiges Handeln als Christen im individuellen und gesellschaftlichen Leben zu nutzen.
Diese Ziele unterstitzt der Religionsunterricht im Verbund mit anderen Fachern. Er teilt mit
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ihnen die Anliegen der Kompetenzorientierung wie Schileraktivierung, das Bewaltigen
neuer Herausforderungen sowie kumulatives und nachhaltiges Lernen. Der Religionsunter-
richt leistet zur Entwicklung der genannten Kompetenzdimensionen einen eigenstandigen
Beitrag, indem Schulerinnen und Schuler selbsttatig in ihren Fragen nach Gott, dem We-
sen des Christseins und der menschlichen Existenz die Mehrdimensionalitat der Wirklich-
keit entdecken. Durch die Auseinandersetzung mit diesen Fragen erkennen sie in immer
umfassenderer Weise das gestaltende und tragende Potenzial des Glaubens und verste-
hen dessen Bedeutung fur aktuelle oder zukunftige Lebensaufgaben. In anregenden Lern-
situationen erweitern und vertiefen Schulerinnen und Schuler ihre Kompetenzen, um zu
vernunftigem Denken, reflektiertem Sprechen und verantwortlichem Handeln im Hinblick
auf Glaube und Religion sowie wertgebundene Entscheidungen fahig zu sein.

Die Lernprozesse im Religionsunterricht sind auf eine ganzheitliche Personlichkeitsbildung
ausgerichtet. Sie sind deshalb als kommunikatives Handeln zu verstehen und zu gestalten,
um die Weiterentwicklung der eigenen Person und ihres Verhaltnisses zur Welt zu férdern.
So wird Orientierung und eigenverantwortliches Handeln in pluraler Welt ermoglicht. Das
erfordert eine differenzierende und kumulierende Entwicklung der prozessbezogenen
Kompetenzen.

In einem kompetenzorientierten Religionsunterricht, der auf kommunikativem Handeln auf-
baut, sind Lehrerinnen und Lehrer Zeugen und Bruckenbauer. Als Zeugen stehen sie mit
ihrer Person fur den Glauben der Kirche ein und sind fur die Schilerinnen und Schuler
Kontaktpersonen zu Kirche und Glauben. Durch sie werden Wege im Glauben und zum
Glauben in ihrer Entwicklung und Entfaltung, in ihren Schwierigkeiten und Umwegen sicht-
bar. Als Brickenbauer ermoglichen sie Verbindungen zwischen der tberlieferten Botschaft
des christlichen Glaubens und der Lebenswelt der Schulerinnen und Schuler. Auf Basis ih-
rer reflektierten Glaubensuberzeugung und auf der Grundlage ihrer Einsichten in die fach-
wissenschaftlichen Zusammenhange fundieren Lehrerinnen und Lehrer die Lernprozesse
der Schalerinnen und Schuler von den Inhalten her, strukturieren Lernarrangements sach-
gerecht, stellen geeignete Materialien und Medien bereit, regen zu reflektierter Auseinan-
dersetzung mit den Themen und Inhalten des Religionsunterrichts an und unterstutzen die
Schulerinnen und Schuler durch eine Kultur differenzierter Rickmeldungen. Lebendiges
Lernen im Religionsunterricht lebt von der Vielfalt seiner Lernwege. Affektive Zugange, ko-
gnitiv ausgerichtete Formen des Kompetenzerwerbs sowie kreative und handlungsorien-
tierte Aufgabenstellungen werden dabei sinnvoll miteinander verknupft und in angemesse-
ner Weise auf lebensweltliche Zusammenhange bezogen. Dadurch eignen sich die Schule-
rinnen und Schuler die Kompetenzen an, die sie zu einer verantwortlichen Reflexion ihrer
eigenen Religiositat bendtigen. Sie werden beféhigt, ihren eigenen Standpunkt in Bezug
auf den katholischen Glauben sowie im Hinblick auf andere Religionen und Weltanschau-
ungen zu formulieren. Der Religionsunterricht weif3 um das Spannungsfeld zwischen dem
Erwerb Uberprifbarer Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten und dem Aufbau grundle-
gender Haltungen und Einstellungen, die nicht in gleicher Weise Uberpruft werden konnen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Katholische Religionslehre

Die Grundlegenden Kompetenzen werden in den einzelnen Jahrgangsstufen des Fachlehr-
plans in Lernbereichen entfaltet. Die Lernbereiche kombinieren prozessbezogene Kompe-
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tenzen und Gegenstandsbereiche. Fur die Vorklassen sind jeweils vier Lernbereiche for-
muliert. Die unterschiedliche Ausgestaltung der Lernbereiche in FOS und BOS berucksich-
tigt die in den Zubringerschulen unterrichteten Inhalte. Wegen der unterschiedlichen Zahl
an Unterrichtsstunden in der Jahrgangsstufe 12 sind fur die FOS funf, fir die BOS drei
Lernbereiche vorgesehen. Flr die Jahrgangsstufe 13 finden sich in beiden Schulformen
drei Lernbereiche.

Jeder Lernbereich ist verbindlich und gleichwertig, fir die Reihenfolge der Lernbereiche in-
nerhalb einer Jahrgangsstufe gibt es keine Festlegung. Die Lernbereiche bauen von Jahr-
gangsstufe zu Jahrgangsstufe sowohl fachsystematisch als auch religionspsychologisch
aufeinander auf.

Die einzelnen Lernbereiche sind so gestaltet, dass sie die Moglichkeit eroffnen, die Beson-
derheiten der jeweiligen Ausbildungsrichtungen an Berufsoberschule und Fachoberschule
und die lebensweltlichen und individuellen Voraussetzungen der Schuilerinnen und Schuler
zu berucksichtigen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der katholische Religionsunterricht ist von 6kumenischem Geist getragen: Die Schulerin-
nen und Schiler setzen sich mit den Inhalten des christlichen Glaubens auseinander und
erwerben dabei eine religidse Orientierungsfahigkeit, die von Dialogbereitschaft und Ver-
standigung Uber die Grenzen der eigenen Konfessionszugehdrigkeit hinaus gepragt ist.
Besonders die Kooperation mit dem Fach Evangelische Religionslehre bietet gezielte An-
regungen, in ausgewahlten Themenkreisen bzw. einzelnen Teilaspekten 6kumenische Zu-
sammenarbeit erfahrbar zu machen. Zudem begleitet der Unterricht die Begegnung mit
Menschen, die nichtchristlichen Religionen angehdéren oder die Existenz Gottes leugnen.
Er tragt zusammen mit den anderen Fachern zur Ausbildung ethischer Grundhaltungen
und zur Ubernahme von Verantwortung in Staat und Gesellschaft bei.

Im schulischen Bildungsangebot ist Katholische Religionslehre ein integratives Fach, das
zahlreiche Bezuge zu anderen Unterrichtsfachern aus dem sprachlichen, asthetischen, ge-
sellschaftlichen, aber auch dem naturwissenschaftlichen Bereich herstellen kann und in
diesem Perspektivenwechsel selbst Bereicherung erféhrt. So lassen sich beispielsweise
bestimmte literarische Texte oder Werke der Bildenden Kunst nur erschlieBen, wenn auch
deren religidse Dimension berlcksichtigt wird; Religion und Glaube sind tragende Bereiche
gesellschaftlicher Wirklichkeit in Geschichte und Gegenwart; umgekehrt sind auch Kompe-
tenzen im Bereich von Naturwissenschaften und Mathematik flr den katholischen Religi-
onsunterricht bedeutsam, der sich einer umfassenden und mehrdimensionalen Weltsicht
verpflichtet wei3. Auch im Hinblick auf 6konomische Fragen erganzt der Religionsunter-
richt mit sozialethischen Uberlegungen den entsprechenden Fachunterricht. Bei facherver-
bindenden Unterrichtsvorhaben fordert der Religionsunterricht insbesondere das Verste-
hen groBerer kultureller, weltanschaulicher und ethischer Zusammenhange und vertieft da-
mit das Orientierungswissen.

Uber den Unterricht im Klassenzimmer hinaus setzt der Religionsunterricht unter Einbezie-
hung von Wirkungsfeldern der Schulpastoral Impulse, die das Schulleben mitgestalten und
die Schulkultur zu pragen helfen. In Begegnungen, Projekten, Hospitationen und Exkursio-
nen stellt das Fach Verbindungen zu auBBerschulischen Lernorten her und tragt z. B. durch
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Kontakte mit kulturellen, wirtschaftlichen, sozialen und vor allem kirchlichen Einrichtungen
zur gesellschaftlichen Offnung der Schule bei.

5 Beitrag des Faches Katholische Religionslehre zu den
ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Katholische Religionslehre realisiert in besonderem MaBe die ,Obersten Bil-
dungsziele® aus Art. 131 (2) der Bayerischen Verfassung. Es sensibilisiert die Schilerin-
nen und Schiiler v. a. fiir ,Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religiéser Uberzeugung und vor
der Wirde des Menschen®. Dieser Auftrag entfaltet sich in den fachertbergreifenden Bil-
dungs- und Erziehungszielen, die der katholische Religionsunterricht inhaltlich konkreti-
siert, um sowohl die eigene religiose Identitat als auch die Kommunikationsfahigkeit und
Gestaltungsverantwortung in einer pluralen Gesellschaft zu férdern.

Kulturelle und Interkulturelle Bildung, Medienbildung/Digitale Bildung, Sprachliche
Bildung

Durch Architektur, Literatur, Musik, Kunst, Medien u. a. sind Spuren und Manifestationen
christlichen Lebens in der Offentlichkeit prasent. Diese werden im Religionsunterricht der
beruflichen Oberschule im Hinblick auf ihre Wurzeln und Intentionen analysiert und zum
Gegenstand des Austausches. Dadurch wird Kulturelle, Interkulturelle und Sprachliche Bil-
dung gefordert. Auf dieser Grundlage ermdglicht das Fach Katholische Religionslehre die
Auseinandersetzung mit anderen kulturellen Pragungen und Religionen, die ldentitat stiftet
und kommunikationsfahig macht.

Berufliche Orientierung, Politische Bildung, Soziales Lernen, Okonomische
Verbraucherbildung, Werteerziehung

Der Religionsunterricht an der Beruflichen Oberschule fordert zur Reflexion des eigenen
Standpunkts im Hinblick auf Fragen der eigenen Identitat und der persoénlichen Lebensge-
staltung heraus. Damit leistet er einen wichtigen Beitrag zur weiteren beruflichen Orientie-
rung der Schilerinnen und Schiler. Zum besonderen Profil des Religionsunterrichts gehort
die religidse Begrindung der Menschenwtrde aus der Geschoépflichkeit und Gottebenbild-
lichkeit des Menschen. Der Vorrang der Wahrung der Menschenwurde begriindet ethische
Prinzipien wie Gerechtigkeit, Solidaritit, Verantwortung und Toleranz inhaltlich und tragt
zur politischen Bildung bei. Das zeigt sich in aktivem Einsatz fur hilfsbedurftige Menschen.

Familien- und Sexualerziehung, Gesundheitserziehung, Umweltbildung

Auch fur junge Erwachsene stellt sich die Frage nach der eigenen Identitat und der Abwa-
gung verschiedener Lebensentwurfe. Deshalb ist es ein wichtiges Anliegen des Fachs,
auch im Bereich der Familien- und Sexualerziehung Orientierung zu bieten und zu einem
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verantwortungsvollen Umgang mit dem eigenen Korper zu motivieren. Der katholische Re-
ligionsunterricht der Beruflichen Oberschule richtet sein Augenmerk auf die gesamte Wirk-
lichkeit als Schopfung Gottes, woraus sich verbindliche MaBstabe fur ein Leben in Ehe und
Familie sowie fUr einen verantwortlichen Umgang mit der Umwelt und der eigenen Ge-
sundheit ergeben.
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Kommunikation und Interaktion

1 Selbstverstandnis des Faches Kommunikation und Interaktion
und sein Beitrag zur Bildung

Das Fach Kommunikation und Interaktion nimmt hinsichtlich einer ganzheitlichen und inter-
disziplindren Herangehensweise im Gesundheitswesen eine zentrale Rolle ein, da der
Mensch als soziales Wesen sich und seine Potenziale erst in der Kommunikation und In-
teraktion mit seinen Mitmenschen entfalten kann. Es vermittelt Grundlagen flir eine ge-
winnbringende Beziehungsgestaltung mit Klienten, Patienten und deren Angehdrigen so-
wie mit Kollegen und Vorgesetzten. Das Fach schafft damit eine wichtige Basis fur die Ent-
wicklung der eigenen Personlichkeit und fur berufliche Zufriedenheit.

Aufbauend auf dieser grundlegenden Funktion werden im Fach Kommunikation und Inter-
aktion folgende Ziele verfolgt:

« Vermittlung von Grundlagen der wissenschaftlichen Betrachtung von Kommunikation
und Interaktion als Grundlage fir die Analyse kommunikativen und interaktiven Verhal-
tens

 Aufbau interaktiver und kommunikativer Kompetenzen

« fachlich fundierte Beurteilung kommunikativer und interaktiver Aktivitaten unter Einbe-
ziehung ethischer MaBstabe

Das Fach Kommunikation und Interaktion tragt also im besonderen Mafe zur Profilbildung
der Ausbildungsrichtung Gesundheit bei. Insbesondere der Aufbau von kommunikativen
und interaktiven Kompetenzen ist ein zentraler Beitrag zur Entwicklung beruflicher Hand-
lungskompetenz, die z. B. im Umgang mit Klienten, Patienten, Angehorigen und Kollegen
spater im Berufsleben erforderlich ist.

2 Kompetenzorientierung im Fach Kommunikation und
Interaktion

Die an der Fachoberschule umgesetzten Handlungskompetenzen des Kompetenzstruktur-
modells schaffen ein Fundament, aufgrund dessen die Schilerinnen und Schuler Studier-
fahigkeit erwerben und zur beruflichen Orientierung befahigt werden.

Die verstarkte Foérderung der Selbst- und Sozialkompetenz ist hierbei von groBer Bedeu-
tung. Selbstandigkeit, vernetztes Denken, Problemlésen sowie die Entwicklung von Ein-
stellungen, Haltungen und Motivation sind daher die dem Unterricht zugrunde liegenden
Prinzipien. Die Schilerinnen und Schiler werden dabei unterstitzt, ihre Persdnlichkeit zu
entwickeln, ihr Selbstvertrauen zu stérken und ihre Kreativitat zu entfalten.
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2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Kommunikation und Interaktion
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2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Handlungskompetenz im Fach Kommunikation und Interaktion konkretisiert sich u. a. in fol-
genden prozessorientierten Kompetenzen:

Analysieren und wahrnehmen

Analysieren und wahrnehmen bedeutet, einen Handlungsbedarf bzw. Voraussetzungen far
eine erfolgreiche Kommunikation wahrzunehmen und diese detailliert zu untersuchen. Es
geht u. a. darum, im taglichen Kontakt mit kranken Menschen, deren Angehorigen und Kol-
legen gesundheitserhaltende, gesundheitsfordernde, aber auch belastende Kommunikati-
onsprozesse zu identifizieren. Mithilfe eines fundierten kommunikationstheoretischen Wis-
sens analysieren die Schlerinnen und Schiler kommunikative Prozesse genau und erken-
nen so mogliche Ursachen von Problemen sowie die Moglichkeiten zum erfolgreichen Auf-
bau gelungener Beziehungen.
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Kommunizieren und zuhoren

Kommunizieren und zuhdren meint, dass die Schilerinnen und Schler geeignete Strategi-
en fur die Gestaltung kommunikativer Prozesse unter Bericksichtigung alters- und lebens-
phasenrelevanter Bedulrfnisse und gruppendynamischer Prozesse wahlen und anwenden.

Beziehungen gestalten

Die Schilerinnen und Schiler reagieren auf Herausforderungen im zwischenmenschlichen
Kontakt, indem sie konstruktiv an Problemldsungsstrategien mitarbeiten und dadurch aktiv
Beziehungen gestalten.

Bewerten und reflektieren

Entscheidungen und Prozesse werden bewertet und reflektiert. Die Schilerinnen und
Schiler hinterfragen ihr eigenes Verhalten kritisch und revidieren bei Bedarf getroffene
Entscheidungen begriindet. Dabei berlicksichtigen sie die Gefihle anderer.

2.3 Gegenstandsbereiche

Der Unterricht bereitet auf komplexe berufliche Anforderungen vor, wie z. B. die Arbeit in
einem multiprofessionellen Team (Beziehungen, Kommunikationsprozesse) oder auf den
Umgang mit Menschen aus unterschiedlichen kulturellen Kontexten (kulturelle Vielfalt). Be-
lastende Arbeitssituationen, wie sie haufig im Gesundheitswesen anzutreffen sind, missen
bewaltigt werden (Krisensituationen, Arbeitsfeld Gesundheit).

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Kommunikation und
Interaktion

Der Fachlehrplan ist in Lernbereiche gegliedert. Darin sind jeweils Kompetenzen in Form
konkreter Handlungen formuliert, die die Schulerinnen und Schiler am Ende der jeweiligen
Jahrgangsstufe erworben haben. Zusatzlich zu den Kompetenzerwartungen werden Inhal-
te aufgeflhrt. Diese sind als Konkretisierung zu den zuvor beschriebenen Kompetenzer-
wartungen zu verstehen.

Die Reihenfolge der Lernbereiche baut logisch aufeinander auf. Zunachst erwerben die
Schulerinnen und Schuler Kompetenzen der Kommunikation und Interaktion, die Voraus-
setzung fur ein gelingendes Miteinander, insbesondere in Berufen des Gesundheitswe-
sens, sind. Sie gestalten soziale Beziehungen mit zu betreuenden Menschen, gehen ange-
messen mit Angehoérigen um und zeigen dabei EinfuUhlungsvermdgen sowie wertschatzen-
des Kommunikationsverhalten im professionellen Umgang mit diesen.
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Darauf aufbauend setzen sich die Schulerinnen und Schuler mit ihrer Rolle in Gruppen
auseinander und bericksichtigen angemessene Verhaltensweisen im Umgang mit Team-
kollegen. Dabei nutzen sie gezielt die zuvor erworbenen Kompetenzen und erweitern die-
se.

In Jahrgangsstufe 13 liegt der Schwerpunkt im Bereich der Anleitung und Fuhrung ande-
rer. Hierzu erwerben die Schulerinnen und Schiler Techniken, um Gesprache zu moderie-
ren und zu gestalten. Eine besondere Herausforderung stellt dabei der Umgang mit Vorur-
teilen und kulturellen Unterschieden dar.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Fur das Profilfach Kommunikation und Interaktion bietet sich eine Kooperation mit dem
Fach Gesundheitswissenschaften an, da eine gelungene Kommunikation und Interaktion
fr die Gesunderhaltung und Genesung des Menschen aus ganzheitlicher Sicht relevant
ist. AuBerdem ist eine Zusammenarbeit mit dem Fach Deutsch erforderlich. Klare Kommu-
nikation und Interaktion erfordert immer auch den bewussten und regelkonformen Umgang
mit Sprache.

Katholische und Evangelische Religionslehre bzw. Ethik geben ebenfalls Ansatzpunkte zur
Kooperation. So erscheint z. B. eine Zusammenarbeit im Bereich des Umgangs mit Inter-
kulturalitat als sinnvoll, da hier ethische und religiése Gesichtspunkte eine Rolle spielen.

5 Beitrag des Faches Kommunikation und Interaktion zu den
ubergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Aus den schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen werden im
Fach Kommunikation und Interaktion schwerpunkimaBig folgende Ziele angestrebt:

Gesundheitsforderung

Die Schilerinnen und Schuler achten die Wirde und Selbsténdigkeit des anderen und sind
verstandnisvoll und empathisch im (beruflichen) Alltag. Sie zeigen Bereitschaft, sich Pro-
blemsituationen im Arbeitsfeld Gesundheit zu stellen, Bewaltigungsstrategien in Belas-
tungssituationen zu nutzen und wissen bei (beruflicher) Uberforderung um Hilfsangebote
staatlicher Stellen.

Interkulturelle Bildung

Die Schilerinnen und Schiler nehmen das Arbeitsfeld Gesundheit als interkulturellen Be-
gegnungsort wahr und vergleichen eigene Einstellungen und Haltungen mit denen anderer.
Sie akzeptieren Patienten, Klienten, Angehdrige, Vorgesetzte und Kollegen in ihrer kultu-
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rellen Eigenart und gehen einfuhlsam und respektvoll mit Unterschieden um. Sie setzen die
Ausgangskultur und die fremde Kultur miteinander in Beziehung und schatzen das Fremde
als wertvoll und bereichernd.

Soziales Lernen

Durch soziales Lernen und Handeln werden die Bereitschaft zur Zusammenarbeit, das
Verantwortungsbewusstsein des Einzelnen sowie die Entwicklung von Toleranz gefordert.
Dies zeigt sich durch die Bereitschaft, Wertevielfalt zu schatzen, Vorurteile zu Gberwinden
und Respekt fir andere zu zeigen.

Werteerziehung

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich reflektierend mit Werten, Normen und Vorbildern
auseinander und gelangen so zu ethisch begrindeten Orientierungsmafstaben fir ihr
Handeln.
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Kunst

1 Selbstverstandnis des Faches Kunst und sein Beitrag zur
Bildung

Im Fach Kunst erwerben die Jugendlichen die Kompetenzen, die sie zur Orientierung in ei-
ner stark von Bildern gepragten Welt bendtigen. (,,Bild“ wird im Lehrplan als umfassender
Begriff fir zwei- und dreidimensionale Werke, bildliche Informationen, Prozesse und Situa-
tionen visueller Erfahrung verstanden.) Die Schilerinnen und Schiler erfahren ihre Umwelt
als gestaltet und als gestaltbar. Die eigene bildnerische Praxis und die theoretische Aus-
einandersetzung mit Werken der Kunst- und Kulturgeschichte sind im Unterrichtsgesche-
hen eng ineinander verzahnt. Auf diese Weise tragt das Fach Kunst zur Teilhabe am ge-
sellschaftlichen und kulturellen Leben bei.

An geeigneten Beispielen aus der Bildenden Kunst und der gestalteten Umwelt entwickeln
die Schilerinnen und Schiler ein Verstdndnis dafir, warum Menschen immer Bilder pro-
duziert haben (Kunst- und Kulturgeschichte) und sie Uberall produzieren (interkulturelle As-
pekte). So leisten die im Fach Kunst erworbenen Kompetenzen einen wichtigen Beitrag zur
Entwicklung der eigenen Individualitat und einer vielschichtigen Wahrnehmung. Dazu ge-
horen:

* Personlichkeitsbildung durch die Foérderung von dsthetischem Genuss, Imagination und
kreativer Gestaltung

» Wertschdtzung und Verstdndnis von Bildern, die den Schilern fremd - oder auch ver-
traut - sind, z. B. auf Exkursionen, in Museen oder Medien

+ aktive Mitgestaltung der eigenen Umgebung

Die besondere Situation an den Fachoberschulen zeigt sich auch in einer starken Hetero-
genitat der Schilerschaft, ihrer bisherigen schulischen bzw. beruflichen Laufbahn und ihrer
jeweiligen Ausbildungsrichtung. So sind die Voraussetzungen, unter denen die Schulerin-
nen und Schuiler am Kunstunterricht teilnehmen, sehr unterschiedlich. Mit der Entschei-
dung flr das Wahlpflichtfach Kunst folgen sie individuellen Neigungen und Interessen.
Manche beruflichen Erfahrungen, insbesondere handwerkliche und praktische, kbnnen ge-
winnbringend in den Kunstunterricht eingebracht werden und auch umgekehrt, vom Unter-
richt in die Berufspraxis. So ist die Lebenswirklichkeit der Schulerinnen und Schiler stets
ein wichtiger Ausgangspunkt fir die Gestaltung der Unterrichtssituation und die Entwick-
lung von Aufgaben und Themen. Gemeinsam ist ihnen die Motivation, die Fachhochschul-
reife bzw. die fachgebundene oder Aligemeine Hochschulreife zu erwerben.

Das Fach Kunst fordert facheriibergreifende Kompetenzen, die die Schilerinnen und
Schuler auf ein Studium bzw. die Berufswelt vorbereiten. Dazu gehdren:

» Fahigkeit zur Entwicklung intuitiver, spontaner und kreativer ldeen,
* kognitive wie intuitive Herangehensweisen zur Losung von Aufgaben,
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* Planung und Organisation von Handlungsablaufen sowie die Fahigkeit mit Unvorherge-
sehenem produktiv umzugehen,

 geschulter, feinmotorisch geschickter Einsatz von Technik und Verstandnis fur techni-
sche Verfahren,

+ Offenheit und Neugierde gegenuber eigenen und fremden Produkten und Sichtweisen,

+ Fahigkeit zu konstruktiver Kritik sowie Bereitschaft, Kritik anzunehmen.

Die in der vorausgehenden Schulart und im Beruf erworbenen Kompetenzen werden wei-
terentwickelt und so wird im Zusammenspiel von Rezeption, Produktion, Reflexion und
Prasentation Bildkompetenz angebahnt. Die Freude an der Wahrnehmung und die Lust an
der Produktion von Bildern sowie die Fahigkeit des Staunens nehmen mit der Intensitat der
Beschaftigung mit Bildern zu. Bilder, in denen eigene Gedanken und Empfindungen verar-
beitet sind, sind als personlicher, individueller Ausdruck - auch im Kontext von Selbstent-
wiirfen - zu verstehen. Selbstsicherheit und die Bereitschaft zur Ubernahme von Verant-
wortung werden durch Erfolge im bildnerischen Tun gestarkt. So leistet das Fach Kunst ei-
nen wesentlichen Beitrag zur Selbstkompetenz.

Bildung entsteht aus dem reflektierten Bewusstsein fur bildnerische Entscheidungen und
Handlungen. Damit entwickeln die Schulerinnen und Schuler ein Verstandnis fur die be-
sonderen Inhalte und Methoden des Faches Kunst und fur die Spezifik visueller Gestaltung
in Kunst und Alltag:

+ die Wirkungsmacht von Bildern zwischen Emotion und Kognition

+ die Komplexitat der Bilder

« die Funktion von Bildern im Leben und in der Gesellschaft

+ das Besondere gestalterischer Arbeitsprozesse (v. a. in Bezug auf Zufélle und Unplan-
bares)

Durch das Berucksichtigen handlungsorientierter Zugange durch offene und kooperative
Lernformen erhalten die Schulerinnen und Schuler die Maglichkeit, im sozialen Verband zu
lernen und Sozialkompetenzen zu erwerben. Gemeinsames Planen und Realisieren von
Projekten ermdglicht das Eintben sozial verantwortlichen Handelns.

Toleranz und Offenheit gegenuber ungewohnten und Uberraschenden Bildwelten, auch
aus fremden Kulturen, fuhrt dartber hinaus ebenso zur Sozialkompetenz wie die Bereit-
schaft, begrundet Kritik zu Uben sowie Losungsansatze anzuerkennen und wertzuschat-
zen. Die Wahrnehmung von Kunst fordert und fordert die Empathie und die Fahigkeit, auch
andere Perspektiven einzunehmen.

Die Methodenkompetenz wird beim Planen, Organisieren und reflektierten Entscheiden in
Arbeitsprozessen, z. B. bei individuellen Gestaltungen wie bei Gemeinschaftsprojekten, et-
wa im Film, besonders gefordert. Dazu gehdren auch die Bereitschaft, bildnerisch zu ex-
perimentieren, sich auf ungewohnte Gestaltungsideen einzulassen, das Uberwinden von
Hemmnissen, das Wechselspiel zwischen Wahrnehmen und Gestalten sowie individueller
Einfallsreichtum.
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Dem prozessorientierten Lernen in Raumen mit Werkstattcharakter (z. B. Werkraum, Me-
dienraum) sowie die Arbeit an auBerschulischen Lernorten (z. B. Galerie, Museum, Kunst-
leratelier, Natur) kommt besondere Bedeutung zu.

2 Kompetenzorientierung im Fach Kunst

Das eigensténdige Arbeiten an bildnerischen Themen gehdrt zum Selbstverstdndnis im
Fach Kunst. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ihre Fahigkeiten, Fertigkeiten und
Kenntnisse, indem sie sich gestalterischen Herausforderungen stellen. Das folgende Mo-
dell bildet in einem Ring die dabei langfristig erworbenen Kompetenzen und im Zentrum
die beiden Gegenstandsbereiche ab.

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Kunst

durch Bi\g!ef
kommunizneren
ehmen Bildende Visuelle
wahrn Kunst Medien deuten
. inieren .
imaginie analysieren
entwerfen

werten
gesta\ten

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Wahrnehmen

Das differenzierte Wahrnehmen vielfaltiger Phanomene in Werken der Kunst und des De-
signs ebenso wie in der Umwelt und in Medien, zeigt sich im AuBern von Empfindungen
und im prazisen Beschreiben. Die Wahrnehmung der sinnlich erfahrbaren Welt ist eine we-
sentliche Grundlage fur die Befahigung der Schilerinnen und Schuler flr das Verstandnis
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asthetischer Phanomene. Davon ausgehend entwickeln sich angeleitete und eigenstandige
Gestaltungsprozesse.

Imaginieren

Das Schaffen von bildnerischen AuBerungen setzt Imagination voraus. Ideen zu entwickeln
und sich Alternativen vorstellen zu kdnnen sind entscheidende Fahigkeiten, um gestalteri-
sche Prozesse in Gang zu bringen. Der Phase der Ideenentwicklung wird besondere Auf-
merksamkeit geschenkt, um Kriterien fUr die Einschatzung der Qualitat von Ideen zu entwi-
ckeln und Mut zu machen, Wege abseits eingefahrener Denkmuster zu gehen.

Entwerfen

Der Entwurf visualisiert ein bildnerisches Vorhaben. Er dient dazu, Ideen, meist mit Zeich-
nungen oder in Modellen, zu veranschaulichen. Anhand des Entwurfs leisten die Schulerin-
nen und Schuler bildhafte Vorarbeiten, die einem gedanklichen Konzept folgen. Sie entwi-
ckeln und prazisieren im Entwurf ihr Vorhaben, z. B. mit variierenden Skizzen, um tUberzeu-
gende, auch unkonventionelle Losungen fur kinstlerische Problemstellungen zu finden.
Durch das Entwerfen erwerben sie die Fahigkeit, einen Gestaltungsprozess als mehrschrit-
tig und ergebnisoffen zu begreifen und kreative Losungsansatze zu planen.

Gestalten

Ein wesentliches Ziel des Kunstunterrichts ist, das Interesse der Schulerinnen und Schuler
am eigenen Gestalten zu befordern und sie zu selbstandigen Aktivitaten zu befahigen. Das
Gestalten nimmt deshalb einen herausragenden Platz im Unterrichtsgeschehen ein. Die
Schulerinnen und Schuler erlernen dabei gestalterische Strategien, planvolles Vorgehen
und spontanes Reagieren und schaffen so die Grundlagen fur das Entwickeln eigener In-
teressen. Sie erweitern darUber hinaus ihr Grundrepertoire bildnerischer Verfahren in be-
stimmten Techniken, abhangig von den gewahlten Lernbereichen: Die Bandbreite reicht
von unterschiedlichen malerischen und zeichnerischen Techniken und den Verfahren der
Druckgrafik, Uber plastisches Arbeiten mit Ton und anderen Materialien, bis hin zu Foto-
grafie und Film.

Analysieren

Die Wahrnehmung des Menschen unterliegt immer und unmittelbar einem Deutungspro-
zess. Die Schulerinnen und Schuler Uben das Verstehen von Kunstwerken als Prozess der
ersten Annaherung, des Beschreibens, Untersuchens und Deutens. Sie untersuchen die
Zusammenhange von Inhalt, formaler Struktur und Aussage eines Werks und wenden da-
bei die erworbene Fachsprache an.
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Deuten und werten

Das Verstandnis fir Werke der Kunst zeigt sich in der Fahigkeit, sie kundig zu interpretie-
ren. Der Interpretation geht eine Untersuchung voraus, die auf den darin gemachten Beob-
achtungen fuB3t. Analyse und Interpretation ermdglichen Zugéange zu einem Werk und fas-
sen es sprachlich. Das vergleichende Bewerten eigener und von anderen geschaffener
Werke stellt eine wichtige Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler dar. Uber ein schnelles
Urteil hinaus bewerten sie zunehmend reflektiert, begrinden ihre Wertungen und stellen
sie zur Diskussion. Dabei erleben sie ihr eigenes Urteil als hinterfragbar und wandelbar.
Auch das wertschatzende Urteil und insbesondere die Fahigkeit zum Genuss von kinstle-
rischen Werken sind zentrale Kompetenzen einer reifen Personlichkeit.

Durch Bilder kommunizieren

Es ist ein zentrales Anliegen des Kunstunterrichts, Schilerinnen und Schiler zu beféhigen,
dass sie Prinzipien der bildlichen Kommunikation erkennen, sich der Wirkungs- und Mani-
pulationsmoglichkeiten bewusst werden und bildliche Kommunikation selbst adressaten-
orientiert gestalten. Im Unterschied zur Sprache zeigen Bilder etwas unmittelbar, anschau-
lich und auf einen Blick.

2.3 Gegenstandsbereiche
Bildende Kunst

Dieser Bereich umfasst Werke der Kunst, die Gegenstand der praktischen und theoreti-
schen Auseinandersetzung sind. Das ErschlieBen von Kunstwerken erdffnet neue Sicht-
weisen und fihrt zu einer Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Vorstellungen von der
Welt. Ebenso kénnen Kunstwerke Impulsgeber fir eigenes bildnerisches Schaffen sein.

Visuelle Medien

Im Bereich Visuelle Medien werden die technischen Medien zur Erzeugung von Bildern,
insbesondere Fotografie und Film in das Zentrum gestellt. Die Schilerinnen und Schuler
gestalten planvoll und strukturiert, treffen untereinander Absprachen und koordinieren ihre
Vorhaben.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Kunst

Der Fachlehrplan fir das Wahlpflichtfach Kunst in der Jahrgangsstufe 12 bzw. 13 ist mo-
dular aufgebaut. Die funf ausgewiesenen Lernbereiche stellen jeweils ein zur Auswahl ste-
hendes Modul dar. In freier Kombination sind auf das Schuljahr verteilt zwei Module, also
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Lernbereiche, zu wahlen. Die Lehrkraft sollte bei der Wahl der Module auch die Anliegen
der Schulerinnen und Schuler bertcksichtigen. Durch die Abfolge zweier Module kdnnen
sich Uberschneidungen bei den Kompetenzerwartungen oder Inhalten ergeben, was in der
Unterrichtsgestaltung durch entsprechende Schwerpunkisetzung zu berlcksichtigen ist.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Das Fach Kunst bietet zahlreiche Mdoglichkeiten der Zusammenarbeit mit anderen Fa-
chern, insbesondere in den Bereichen Religion, Ethik und Geschichte bei der Reflexion re-
ligioser Bildwelten und politischer Botschaften in Bildern, und z. B. mit inszenierten Foto-
und Filmsequenzen in Bezug zu einer Textvorlage in den Sprachen.

5 Beitrag des Faches Kunst zu den Ubergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Das Fach Kunst an der Fachoberschule leistet einen Beitrag zur Vermittlung folgender fa-
chertbergreifender Bildungs- und Erziehungsziele:

Kulturelle Bildung

Vor allem in der Beschaftigung mit Kunstwerken, ihrer Lebenswelt, Stadt- und Naturrdu-
men in der Region erweitern die Schilerinnen und Schiler ihr Verstandnis fir die eigene
Umgebung als gewachsene Kulturlandschaft, die es zu erhalten sowie weiterzuentwickeln
gilt. Mit der Gestaltung von Produkten, die die Wirklichkeit mit formen, nehmen sie aktiv an
diesem Weiterentwicklungsprozess im Sinne kultureller Partizipation teil.

Interkulturelle Bildung

In der Analyse und Deutung der Bildsprachen verschiedener Kulturen und Milieus entwi-
ckeln die Schilerinnen und Schiler ein Interesse an interkulturellen Fragestellungen.
Durch den dabei notwendigen Wechsel des Standpunktes, durch das Verstehen fremder
Bildsprachen und das Betrachten einer Thematik aus ungewohnter Perspektive gewinnen
sie Sicherheit im Umgang mit Neuem und Fremdem. Dabei lernen sie, Aspekte kultureller
Vielfalt ein- und wertzuschatzen und fir eigene Gestaltungsvorhaben zu nutzen.

Medienbildung/Digitale Bildung

Die digitalen Medien sind heute v. a. Bildmedien und pragen die Umwelt sowie die Vorstel-
lungswelt der Schilerinnen und Schuler signifikant. Die kritische wie gestaltende Ausein-
andersetzung mit der Bildsprache dieser Medien im Kunstunterricht bildet einen wichtigen
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Beitrag zur Medienbildung und damit letztlich auch zur politischen Bildung der Schulerin-
nen und Schuler.

Sprachliche Bildung

Die Verstandigung uber Bilder erfolgt im Kunstunterricht vor allem sprachlich. Durch die
zunehmende Differenzierung der sprachlichen Mittel im Beschreiben, Analysieren, Deuten
und Werten erwerben die Schulerinnen und Schuler sprachliche Kompetenzen und ver-
wenden Fachbegriffe bewusst und sinnvoll. Die Herausforderung, das Beobachtete und
Empfundene klar in Worte zu fassen, einen Standpunkt zu vertreten sowie Fragen an Bild-
werke zu formulieren, fordert sprachliche Genauigkeit und Einfallsreichtum.

Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung/Globales Lernen)

Die Schulerinnen und Schuler festigen im Fach Kunst einen verantwortlichen Umgang mit
Materialien und Werkzeugen und entwickeln bereits auf diese Weise ein Bewusstsein fur
Aspekte der Nachhaltigkeit. Da in der Art, wie die Welt (etwa im Bereich Gestaltete Um-
welt) durch Menschen gestaltet ist, auch immer bestimmte Haltungen des Menschen zur
Umwelt wie zu sich selbst zum Ausdruck kommen, verbinden sich die Fragestellungen des
Fachs automatisch mit der Bildung fur Nachhaltige Entwicklung.

Werteerziehung

Die stetige Entwicklung von einfuhlsamen, reflektierten und fachlich fundierten astheti-
schen Urteilen (z. B. Uber Kunstwerke, Bilder aus anderen Kulturen, eigene Arbeiten oder
die von Mitschilerinnen und Mitschilern) vertieft das Bewusstsein fir die Bedeutung von
Aufgeschlossenheit und Toleranz gegenuber anderen und anderem. Die Schulerinnen und
Schuler Uben auf diese Weise Grundwerte ein, die fur ein friedliches Zusammenleben in
unserer Gesellschaft und zwischen den Kulturen unentbehrlich sind.

Soziales Lernen

In der Teamarbeit und in offenen Lernformen entwickeln die Schilerinnen und Schuler
Verantwortung, Einfuhlungsvermdgen und soziale Fertigkeiten. Dartber hinaus sind Bilder
auch machtige Kommunikationsmittel: Sie kdnnen z. B. Menschen emotional berlhren
oder manipulieren, Kommunikationsprozesse und Einstellungen steuern sowie Entschei-
dungen beeinflussen. Die Schulerinnen und Schiler vertiefen ihr Bewusstsein fur die Wir-
kungsstarke der Bilder, Uben den verantwortungsbewussten Umgang damit und reflektie-
ren die moglichen Folgen ihres Gestaltens.
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Berufliche Orientierung

Die Auseinandersetzung mit Kunst gibt vielfaltige Einblicke in verschiedene Bereiche der
Kultur- und Kreativwirtschaft, der Vermittlung von Kultur sowie der Kunst und der ange-
wandten Klnste. Auf diese Weise erweitern die Schilerinnen und Schdler ihr Spektrum fir
die Wahl des Studiums bzw. eine weitere berufliche Orientierung. Sie reflektieren dabei
auch ihre personlichen Starken und Interessen. Der Besuch von z. B. Ateliers und Museen
unterstutzt dies.
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1 Selbstverstandnis des Faches Latein und sein Beitrag zur
Bildung

Das Fach Latein versteht sich als grundlegendes Sprach- und Kulturfach im europaischen
Kontext. Es bietet den Schilerinnen und Schilern die Mdglichkeit, sich anhand von lateini-
schen Texten mit einem exemplarischen, logisch strukturierten Sprachmodell auseinander-
zusetzen. Durch die reflektierende Beschaftigung mit der Sprache erhalten die Schilerin-
nen und Schiler Zugang zur Kultur der Antike und auch zu lateinischen Texten aus dem
Mittelalter und der Neuzeit. Die kritische Auseinandersetzung mit den Inhalten, Meinungen
und Werten in Texten zentraler Autoren der Antike bietet eine inspirierende Anregung und
Hilfestellung zur Uberpriifung eigener Positionen.

Als umfassendes Kulturfach mit den Teilgebieten Geschichte, Architektur, Politik, Rhetorik,
Mythologie, Religion und Philosophie leistet Latein einen wichtigen Beitrag zur Allgemein-
bildung. Es vermittelt Orientierungswissen, welches dazu befahigt, das vielfaltige und pra-
gende Weiterwirken der antiken Kultur wahrzunehmen und wesentliche Elemente europai-
scher ldentitat zu verstehen. Dies kann in unserer globalisierten Welt eine sowohl identi-
tatsfOordernde als auch integrierende Kraft entfalten.

Mit ihrem Uberschaubaren Regelwerk ermdglicht die lateinische Grammatik grundlegende
Einsichten in das Funktionieren von Sprache. Die Analyse formaler und inhaltlicher Bezlige
und die Entschllsselung von Satzstrukturen mithilfe der grammatikalischen Regeln schu-
len das logische Denken und erleichtern die Einarbeitung in vergleichbare Systeme, wie
sie in unserer computerbasierten Berufswelt Anwendung finden.

Da bei der Aneignung des Wortschatzes haufig fur ein lateinisches Wort zwei oder drei
deutsche Aquivalente zu lernen sind, wird der deutsche Wortschatz iiber den Alltagsbe-
stand hinaus ausgedehnt und die Ausdrucksfahigkeit verbessert. Ebenso fordert das Er-
fassen komplexer Satzstrukturen und ihre dem deutschen Sprachgebrauch entsprechende
Wiedergabe die Sprachkompetenz der Schilerinnen und Schiler im Deutschen.

Die im Lateinunterricht behandelten Texte und Themen konfrontieren die Schilerinnen und
Schiler mit zeitlosen Fragen des menschlichen Daseins. Sie fordern von ihnen die Ausein-
andersetzung mit Grundfragen der menschlichen Existenz und der individuellen Lebens-
flhrung sowie des Zusammenlebens und der Gesellschaftsordnung. Zugleich sind die
zahlreichen Unterschiede zwischen einer antiken und unserer heutigen Gesellschaft (z. B.
Stellung der Frau, Sklaverei, Rechtsverstandnis, Herrschaftsstrukturen) Ausgangspunkt
kritischer Diskussionen von Wertvorstellungen und fuhren zu einer differenzierten Betrach-
tung.

Die speziellen Lern- und Arbeitstechniken beim Erlernen der lateinischen Sprache férdern
nachhaltig die Genauigkeit beim Umgang mit unterschiedlichen Aufgaben- und Problem-
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stellungen sowie beim eigenstandigen Arbeiten. So wenden die Schilerinnen und Schuler
verschiedene effektive Strategien zum Erlernen von Wortschatz und Grammatik an. Die
systematische Herangehensweise bei der Analyse eines lateinischen Textes lasst sich auf
die Auswertung von Ergebnissen aus der Wissenschaft oder Arbeitswelt Ubertragen. Auf-
gabenstellungen in Partner- und Gruppenarbeit férdern nicht nur den Spracherwerb und
das inhaltliche Verstandnis, sondern ermoglichen Erfahrungen des gemeinsamen Erfolgs.
Die Beschaffung und Auswertung von Informationen aus Druck- und Digitalmedien fordern
den sinnvollen Umgang mit der heutigen Informationsfulle.

2 Kompetenzorientierung im Fach Latein

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Latein

inhaltlich- philologisch- personlich- gesellschaftlich-
fachsystematische methodische existenzielle politische
Dimension Dimension Dimension Dimension

synthetisierender Umgang mit .

lateinischen

Texten

deren

sprachlicher § kulturellem
Basis Kontext

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen und ihre Gegenstandsbereiche

Das Kompetenzstrukturmodell im Fach Latein definiert den analysierenden, reflektierenden
und synthetisierenden Umgang mit drei Gegenstandsbereichen - lateinische Texte, deren
sprachliche Basis und deren kultureller Kontext - als die zentralen Kompetenzen, die im
Lateinunterricht aufgebaut werden.

Beim analysierenden Umgang liegt der Schwerpunkt auf der Aufgliederung des Gegen-
stands und seiner Bearbeitung nach Einzelaspekten, z. B. wenn ein bestimmter Gesichts-
punkt herausgearbeitet oder untersucht wird.
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Beim reflektierenden Umgang liegt der Schwerpunkt auf dem umfassenden Zugriff auf den
Gegenstand, der als Ganzes bearbeitet wird, z. B. wenn ein Nachweis erbracht oder ein
Begriff definiert werden soll.

Beim synthetisierenden Umgang liegt der Schwerpunkt auf der Kombination und Integrati-
on verschiedener Aspekte zu einer Einheit oder auf der Herstellung einer neuen Einheit.
Dies ist z. B. bei einer Interpretation, einer Ubersetzung oder bei einem Vergleich der Fall.

Bei den lateinischen Texten handelt es sich um einfache Texte aus dem romischen Alltag
und adaptierte Originaltexte, die mit fortschreitender sprachlicher Kompetenz zunehmend
ndher an das Original heranricken. Autoren, die als Grundlage dienen, sind u. a. Caesar,
Cicero, Seneca und Martial. Die literarischen Gattungen, die reprasentativ fur die antiken
Literaturen stehen, sind z. B. Commentarius, Rede, philosophische Schrift und Epigramm.

Als sprachliche Basis erarbeiten sich die Schulerinnen und Schuler Kenntnisse in Wort-
schatz und Grammatik, mit deren Hilfe sie lateinische Texte, auch unter zielfUhrender Ver-
wendung von Nachschlagewerken, Ubersetzen und interpretieren.

Bei der ErschlieBung des kulturellen Kontextes werden die Texte und ihre Autoren nicht
nur in die historischen, sozialen und politischen Verhéltnisse sowie in die literaturge-
schichtlichen Voraussetzungen ihrer jeweiligen Zeit eingeordnet, sondern es wird auch ihre
Rezeption in spateren Zeiten untersucht und so ihre Bedeutung fur die europaische Kultur-
geschichte erfasst.

2.3 Die vier Dimensionen des Kompetenzaufbaus

Der Aufbau der Kompetenzen vollzieht sich innerhalb von vier Dimensionen, namlich der
inhaltlich-fachsystematischen, der philologisch-methodischen, der personlich-existenziel-
len und der gesellschaftlich-politischen.

Zwischen diesen vier rahmenden Dimensionen und den zentralen Kompetenzen mit ihren
Gegenstandsbereichen besteht ein Verhalinis wechselseitiger Abhangigkeit: Der analysie-
rende, reflektierende und synthetisierende Umgang mit lateinischen Texten, ihrer sprachli-
chen Basis und ihrem kulturellen Kontext findet stets im Hinblick auf eine oder mehrere
dieser Dimensionen statt und erweitert bzw. vertieft sie dadurch. Er setzt aber auch Fahig-
keiten aus diesen Dimensionen zumindest teilweise schon voraus: So kann selbst ein ein-
facher Text nur mithilfe grundlegender Fertigkeiten im Bereich der inhaltlich-fachsystemati-
schen Dimension (Umgang mit Wortbedeutungen sowie Erscheinungen der Formen- und
Satzlehre) erschlossen werden; umgekehrt wird jeder derartige ErschlieBungsvorgang die
bereits vorhandenen Fahigkeiten festigen und sie bei einem entsprechenden Anforde-
rungsniveau weiter steigern.

Wenn der Kompetenzaufbau im Lateinischen v. a. unter inhaltlich-fachsystematischen As-
pekten erfolgt, wird im Schwerpunkt ein Beitrag zum Aufbau der Sachkompetenz geleistet.
Da die inhaltlich-fachsystematische Dimension den unverzichtbaren und charakteristi-
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schen Kern des Lateinunterrichts bildet, wird sie in den Grundlegenden Kompetenzen und
im Fachlehrplan detailliert entfaltet (siehe unter Punkt 3).

Wenn der Kompetenzaufbau im Lateinischen v. a. unter philologisch-methodischen Aspek-
ten erfolgt, wird im Schwerpunkt ein Beitrag zum Aufbau der Methodenkompetenz geleis-
tet:

Wegen des oftmals hohen Komplexitatsgrades lateinischer Texte kann nicht immer ein di-
rekter Zugriff auf ihren Inhalt erfolgen: Die Schulerinnen und Schuler erarbeiten sich daher
die Inhalte schrittweise, planvoll und konzentriert. Die dabei geubte Herangehensweise
stellt in ihren einzelnen Phasen eine Vorschule wissenschaftlicher Methodik dar, exakte
Analyse lexikalischer, grammatikalischer und syntaktischer Phanomene, Bertcksichtigung
eines gréBeren Kontextes, Kombination der Einzelbeobachtungen und Uberpriifen der Er-
gebnisse auf ihre Richtigkeit.

So eignen sich die Schulerinnen und Schiler zielfhrende Lernstrategien und problemIo-
sendes sowie kombinatorisches Denken an, mithin Fertigkeiten, die sie Uber den systema-
tischen Erwerb der lateinischen Sprache hinaus zum Erlernen weiterer Fremdsprachen
und zur Lésung anderer, auch fachfremder Aufgabenstellungen befahigen. Der haufige
Vergleich mit dem Deutschen und mit modernen Fremdsprachen ermoglicht ihnen eine
Einsicht in die GesetzmaBigkeiten der einzelnen Sprachen, die dem weiteren Fremdspra-
chenerwerb sowie der Ausdrucksfahigkeit im Deutschen zugutekommt. Die fachspezifisch
intensive Auseinandersetzung mit Sprache fordert Lesekompetenz und die Fahigkeit zur
ErschlieBung komplexer Texte Uber die Zusammenhange des Lateinunterrichts hinaus.
Uberdies werden die Schiilerinnen und Schiiler durch die Begegnung mit antiken Kontrast-
modellen im Fach Latein zum Vergleich mit der Gegenwart angehalten und zu aktualisie-
rendem Transferdenken aufgefordert. Vor allem aufgrund des groBen zeitlichen Abstands
wirkt die Antike oft wie eine fremde Welt, flr deren Verstandnis zahlreiche Sachinformatio-
nen einzuholen sind. Die Schilerinnen und Schuler Uben dabei eine Methodik der Informa-
tionsbeschaffung und des Wissenserwerbs ein, die sie auch auf andere Facher und The-
menbereiche Ubertragen. So entwickeln sie die Fahigkeit, gezielt zu recherchieren sowie
gedruckte Medien wie Lexika, Grammatiken etc. und fUr den Lateinunterricht relevante
elektronische bzw. online verfigbare Medien zielgerichtet zu nutzen.

Aufgrund ihrer analytischen und rhetorischen Schulung im Fach Latein sind sie in der La-
ge, ihre Arbeitsergebnisse Ubersichtlich, sachangemessen sowie adressatengerecht zu
prasentieren und in der Gruppe zu diskutieren. Sie erwerben somit Kompetenzen, die nach
dem Erwerb des Abiturs weiterhin einen hohen Stellenwert haben, sei es an der Hochschu-
le oder im Berufsleben.

Wenn der Kompetenzaufbau im Lateinischen v. a. unter personlich-existenziellen oder ge-
sellschaftlich-politischen Aspekten erfolgt, wird im Schwerpunkt ein Beitrag zum Aufbau
der Selbst- und Sozialkompetenz geleistet.

Sowohl die spezifischen Inhalte des Lateinunterrichts als auch die in diesem Fach erforder-
liche Arbeitshaltung stehen in engem Zusammenhang mit der personlich-existenziellen wie
auch mit der gesellschaftlich-politischen Dimension. So werfen z. B. die in der lateinischen
Literatur behandelten Themen immer wieder Grundfragen menschlicher Existenz, der indi-
viduellen Lebensfuhrung und des gesellschaftlichen Zusammenlebens auf, welche die
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Schulerinnen und Schuler zur kritischen Auseinandersetzung herausfordern. Die Begeg-
nung mit der Welt der Antike fordert eine offene und abwagende Beschaftigung mit frem-
den Denk- und Verhaltensweisen und verlangt die Herausbildung eines eigenen Stand-
punkts. Aus antiken Texten erhalten die Schulerinnen und Schuler DenkanstoBe fur die
personliche und soziale Orientierung. Indem sie konkurrierende und ggf. unterschiedlich
berechtigte Ansprlche gegeneinander abwéagen, gelangen sie zu fundierten Werturteilen,
die sie in der Diskussion austauschen, argumentativ begrinden, verteidigen und modifizie-
ren kénnen.

Lebenswirklichkeit und Wertvorstellungen von Antike und Gegenwart weisen einerseits
Schnittmengen auf, z. B. bei der existenziellen Frage nach einem gelingenden Leben oder
hinsichtlich des Verhaltnisses zwischen Individuum und Gesellschaft. Andererseits gibt es
gravierende Unterschiede, etwa bei der Bewertung der Sklaverei, der Rolle der Frau und
imperialistischer Bestrebungen, die zu kritischer Diskussion herausfordern und gerade
durch den scharfen Kontrast zu eigenstandiger Urteilsbildung anregen.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Latein

Im Fachlehrplan steht wie schon bei den Grundlegenden Kompetenzen die inhaltlich-fach-
systematische Dimension im Mittelpunkt. Die philologisch-methodische, personlich-exis-
tenzielle sowie die gesellschaftlich-politische Dimension sind jedoch ebenfalls wesentliche
Bestandteile des Lehrplans.

Wie das Kompetenzstrukturmodell (siehe oben Punkt 2.1) zeigt, stehen die Texte mit ihrer
sprachlichen Basis und ihrem kulturellen Kontext im Zentrum des Faches Latein. Im Lehr-
plan werden die Lernbereiche gemal den Gegenstandsbereichen des Kompetenzmodells
benannt. Ihre Reihenfolge verdeutlicht die Vorrangstellung des Textes, der natlrlich aus
einzelnen sprachlichen Elementen besteht und der im Unterricht in den Kontext der antiken
Kultur eingeordnet wird.

Da im Fach Latein Kompetenzerwerb und Fachinhalte nicht voneinander zu trennen und
letztere auch fur die Progression der Kompetenzen Uber die Jahrgangsstufen hinweg ent-
scheidend sind, wird im Fachlehrplan eine integrierte Darstellung von Kompetenzerwartun-
gen und Inhalten vorgelegt. Die fachspezifischen Methoden werden in einem eigenen Lern-
bereich ,Methodik“ zusammengefasst.

Der Kompetenzerwerb erfolgt von Beginn an moglichst anhand von zunachst stark, spater
immer weniger adaptierten Originaltexten. Diese thematisieren in der Jahrgangsstufe 12
Alltag, Geschichte und Kultur der rdmischen Antike (u. a. antikes Rom, Alltags- und Privat-
leben, romische Werte, Republik und Kaiserzeit). Neben dem Lernbereich ,Texte® gibt es
in der Jahrgangsstufe 12 auch den Lernbereich ,Kultur®, der explizit Kompetenzerwartun-
gen beziglich der Kultur der romischen Antike ausweist. Fir die Jahrgangsstufe 13 ist der
Lernbereich ,Texte und ihr kultureller Kontext“ in thematische Bereiche untergliedert. Die
Texte werden hier in enger Verknupfung mit ihrem jeweiligen kulturellen Kontext gesehen.
Die Bereiche ,Rom und Europa“, ,Macht, Politik und Staatstheorie“ sowie ,Philosophische
Haltungen® sind verpflichtend, wahrend aus den beiden Bereichen ,Liebe und Spott in der
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Dichtung® und ,Der Mensch im Spiegel des Mythos“ einer gewéhlt werden muss.

Die Lernbereiche ,Sprachliche Basis® und ,,Methodik“ nennen die Kompetenzerwartungen,
die fur alle thematisch definierten Lernbereiche einschlagig sind (z. B. in der Methodik die
selbstandige Verwendung eines lateinisch-deutschen Worterbuchs oder die Satzanalyse).

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die thematische und kulturelle Vielschichtigkeit des Faches Latein bietet viele Moglichkei-
ten der Zusammenarbeit mit anderen Fachern, Wissensbereichen und Aktivitaten.
Besonders in den Bereichen Literatur und Theater ergeben sich viele Anknlpfungspunkte,
da Themen aus der Antike, von der Mythologie bis zu geschichtlichen Themen, immer wie-
der rezipiert und neu interpretiert wurden und werden.

Latein ist die Briicke zu modernen Fremdsprachen, nicht nur zu den aus Latein entstande-
nen romanischen Sprachen, sondern maBgeblich auch zum Englischen, dessen Wort-
schatz zu einem wesentlichen Teil auf Latein basiert. Der Vergleich sprachlicher Strukturen
des Lateinischen mit denen des Deutschen und ggf. anderer Sprachen ermdglicht es, das
Funktionieren von Sprache zu reflektieren, und erleichtert das Erlernen moderner Fremd-
sprachen. Im Fach Deutsch spielt die Vielfalt antiker Themen (mythologische und histori-
sche) gerade im Literaturunterricht eine wichtige Rolle.

In Geschichte und Sozialkunde bildet die Auseinandersetzung mit verschiedenen Staats-
formen, wie sie in antiken Texten (z. B. bei Cicero) beschrieben, aber auch gewertet wer-
den, eine wichtige Grundlage. Auch anhand von historischen Personlichkeiten und Ereig-
nissen kénnen die Schulerinnen und Schiuler Vergleiche zur Gegenwart anstellen und dis-
kutieren. Kenntnisse von der Antike und der lateinischen Sprache leisten gerade in der po-
litischen Bildung und Werteerziehung einen wichtigen Beitrag zum besseren Verstandnis
politischer und historischer Zusammenhange.

Zur Zusammenarbeit mit den Fachern Religion und Ethik bieten sich zahlreiche Anknlp-
fungspunkte und Vergleichsmdglichkeiten zu Vorstellungen und Gegebenheiten der romi-
schen Antike (z. B. unterschiedliche Gottesvorstellungen, friihes Christentum).

SchlieBlich bieten Exkursionen zu Museen und archaologischen Statten den Schilerinnen
und Schilern die Mdglichkeit, ihr historisches Wissen und ihr Verstandnis fir die Ge-
schichte ihrer Heimat zu erweitern. Studienreisen (z. B. nach Rom oder Pompeji) intensi-
vieren das historische Verstandnis.

5 Beitrag des Faches Latein zu den Ubergreifenden Bildungs-
und Erziehungszielen

Das Fach Latein, in dessen Zentrum der Umgang mit Texten steht, versteht sich als
Sprach- und Kulturfach. Es leistet nicht nur einen erheblichen Beitrag flr die Sprachliche
sowie fUr die Kulturelle und Interkulturelle Bildung, sondern wird um weitere Schwerpunkte
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in der Medienbildung, im Sozialen Lernen, in der Politischen Bildung und Werteerziehung
erganzt.

Sprachliche Bildung

Im Bereich der Sprachlichen Bildung vermittelt das Fach Latein Kompetenzen, von denen
die Schulerinnen und Schuler fur beinahe alle anderen Schulfacher und weit dartuber hin-
aus profitieren. Texte genau zu lesen, sprachliche Merkmale differenziert wahrzunehmen,
die Aussageabsicht des Autors zu erschlieBen, so den Inhalt vollstandig zu erfassen, ihn in
einer Ubersetzung wiederzugeben und ihn zu deuten, sind wesentliche Fahigkeiten in der
heutigen Kommunikationsgesellschatt.

Der klare grammatikalische Aufbau des Lateinischen ermdglicht es den Schulerinnen und
Schulern, die grammatikalische Struktur des Deutschen und der modernen Fremdspra-
chen zu erkennen und zu verstehen. Durch den in allen europaischen Sprachen ebenso
wie in modernen Fachbegriffen vieler Bereiche enthaltenen Wortschatz lateinischen Ur-
sprungs wird ihr Verstandnis von sprachlichen Zusammenhangen und ihre Fahigkeit zum
sprachlichen Transfer gefordert.

Durch die vertiefte Auseinandersetzung mit Sprache und Text verstehen Schulerinnen und
Schuler, auch mit Deutsch als Zweitsprache, Texte besser. Zudem werden ihre Sicherheit
im aktiven mundlichen und schriftlichen Sprachgebrauch sowie ihr Vermdgen, auch kom-
plexe Sachverhalte gut nachvollziehbar, sprachlich und stilistisch angemessen sowie situa-
tions- und adressatengerecht darzustellen, gefordert.

Medienbildung/Digitale Bildung

Ein differenzierter und flexibler Umgang mit Sprache ist eine wesentliche Voraussetzung
zum effizienten Umgang mit modernen Informationsmedien und Kommunikationsmitteln.
Je hoher die Lesekompetenz der Schulerinnen und Schuler ist, desto gezielter konnen sie
auf Informationen zugreifen, diese einschatzen und bewerten. Durch den Einsatz geeigne-
ter digitaler Medien etwa beim Spracherwerb zum Lernen und Wiederholen, bei der Infor-
mationsbeschaffung und bei der Prasentation von Arbeitsergebnissen tragt das Fach La-
tein zur Medienbildung der Schulerinnen und Schiler bei.

Kulturelle und Interkulturelle Bildung

Die Schulerinnen und Schuler begegnen von Anfang an nicht nur der lateinischen Sprache,
sondern gleichzeitig immer auch der antiken Kultur in all ihren Facetten. Diese Kultur ver-
weist auf die europaische Geschichte, Kunst und Gedankenwelt, sodass die Schilerinnen
und Schuler ein Bewusstsein dafir entwickeln, selbst in eine bestimmte kulturelle Tradition
eingebunden zu sein.

Durch den Vergleich der griechisch-romischen mit der heutigen Lebenswelt werden Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten erfasst, besprochen und ausgewertet. In einer Zeit, die ge-
pragt ist von der Begegnung unterschiedlicher Kulturen, entwickeln die Schilerinnen und
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Schuler durch Vergleiche mit der Antike Toleranz und Respekt in Bezug auf andere Tradi-
tionen und Sichtweisen.

Soziales Lernen, Politische Bildung und Werteerziehung

Ausgehend von Texten und Themen der Antike bieten sich schlieBlich zahlreiche Anknlp-
fungspunkte fur Soziales Lernen, Politische Bildung und Werteerziehung. Die Fragen nach
den Grundlagen menschlichen Zusammenlebens oder der besten Staatsform, nach der
Rechtfertigung militarischer Expansion und kriegerischer Konflikte, nach dem Verhaltnis
zwischen dem Einzelnen und der Gesellschaft, nach Recht und Gerechtigkeit werden bis
heute gestellt und er6ffnen Maoglichkeiten zur Diskussion, zur kritischen Stellungnahme,
zum Argumentieren, zum Vertreten eines eigenen fundierten Standpunktes und zur Ent-
wicklung einer respektvollen Haltung gegenuber anderen Auffassungen.

Neben die romische Staatsphilosophie tritt die Individualphilosophie, in der es um ein gu-
tes, reflektiertes und wertorientiertes Leben geht. Auf der Grundlage ethischer Anschauun-
gen und Postulate der Antike setzen sich die Schilerinnen und Schuler reflektierend mit
fremden Normen auseinander, entwickeln eigene Wertvorstellungen, diskutieren und modi-
fizieren diese und finden schlieBlich zu einer eigenen Position.
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Mathematik

1 Selbstverstandnis des Faches Mathematik und sein Beitrag
zur Bildung

Die Mathematik hat sich Uber Jahrtausende als gemeinsame Kulturleistung der Mensch-
heit entwickelt. Urspringlich aus Fragen des Alltags entstanden, entstehen auch aus ihr
selbst heraus abstrakte Begriffe, Strukturen und Theorien. Dadurch bietet sie Ideen und
Strategien zur Ldsung verschiedenster Fragestellungen an und liefert fundamentale Beitra-
ge zur Gestaltung und zur Beschreibung unserer Welt. Mathematische Kompetenzen
schaffen wesentliche Voraussetzungen fur den Erkenntnisgewinn in unterschiedlichsten
Disziplinen: Mathematik ist nicht nur ein charakteristischer Teil der Sprache der Naturwis-
senschaften und der Technik; mathematische Methoden dienen auch (z. B. in Wirtschaft
und Politik sowie in den Sozialwissenschaften) der Objektivierung und der Strukturierung
komplexer Sachverhalte. So gewonnene Aussagen bilden oft eine maBgebliche Basis fir
Bewertungen und Entscheidungen.

Zentrale Aufgabe des Mathematikunterrichtes an der Fachoberschule ist es, die Schilerin-
nen und Schaler von den Zubringerschulen - die einen mittleren Bildungsabschluss verlei-
hen - mit ihren dort erworbenen Fahigkeiten abzuholen und sie bis zur
(Fach-)Abiturprifung mit weiteren erforderlichen Kompetenzen fiir ein zukiinftiges Studium
bzw. flr den Einstieg in die Berufswelt auszustatten.

Konkret bedeutet dies fur den Mathematikunterricht an der Fachoberschule einerseits,
dass die Schulerinnen und Schiler sich im Rahmen des Aufbaus von Kompetenzen ma-
thematische Fachkenntnisse und Arbeitsweisen aneignen. Andererseits sollen die Schile-
rinnen und Schiler allgemeinere Einsichten in Prozesse des Denkens und der Entschei-
dungsfindung gewinnen, die fur eine aktive und verantwortungsbewusste Mitgestaltung
der Gesellschaft von Bedeutung sind. Dabei wird den jungen Erwachsenen auch deutlich,
dass Mathematik ein hilfreiches Werkzeug zur Analyse und fur den Erkenntnisgewinn sein
kann, das letztlich auf menschlicher Kreativitat beruht, und dass sie z. B. wegen ihrer as-
thetischen Komponente auch einen Wert an sich darstellt.

Kennzeichen mathematischer Arbeitsweise sind praziser Sprachgebrauch (einschlieBlich
der Fachsprache), die exakte Verwendung mathematischer Schreibweisen und Symbole,
Entwicklung klarer Begriffe, folgerichtige Gedankenflihrung und Argumentation, systemati-
sches Vorgehen sowie das Erfassen von Zusammenhangen. Durch Ubung in diesen Ar-
beitsweisen setzen sich die Schilerinnen und Schiler intensiv mit dem eigenen Denken
auseinander und erweitern ihr Abstraktionsvermdgen. Sie beschéftigen sich mit verschie-
denen Formen mathematischer Betrachtungs- und Vorgehensweisen, wodurch sie ihre
geistige Beweglichkeit und ihre Offenheit fir unterschiedliche Fragestellungen und Sicht-
weisen weiterentwickeln. Beim Entdecken von GesetzmaBigkeiten sowie beim Vergleichen
und Reflektieren von Losungswegen verfeinern sie ihr Repertoire an Denk- und Hand-
lungsstrategien. Indem sie Ergebnisse und eingesetzte Strategien Uberprifen und bewer-
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ten, entwickeln sie auch ihre Urteilsfahigkeit weiter und bauen bei der exakten, systemati-
schen Analyse einer Fragestellung, wie sie bei den meisten mathematischen Problemen
notig ist, ihre Fahigkeit aus, einen Sachverhalt fundiert und unvoreingenommen einzu-
schatzen.

Daneben wird durch die Beschaftigung mit mathematischen Fragestellungen die grund-
satzliche Bereitschaft der Schulerinnen und Schuler zu geistiger Betatigung ausgebildet
und ihre Konzentrationsféhigkeit gefordert. Beim Losen mathematischer Probleme sind
Ausdauer, Durchhaltevermdgen und Zielstrebigkeit erforderlich — Eigenschaften, die nicht
nur im taglichen Leben, sondern auch fur die erfolgreiche Beschaftigung mit Wissenschaft
bendtigt werden. Dabei lernen die Schulerinnen und Schuler auch, sorgféaltig und genau zu
arbeiten, beispielsweise beim Zeichnen und Konstruieren oder beim Arbeiten mit Termen,
und entwickeln Kreativitdt und Fantasie, etwa beim Aufstellen und Begrinden von Vermu-
tungen.

Mathematikunterricht an der Fachoberschule ist demnach mehr als die bloBe Vermittlung
von Formeln und das Eindben von Rechenverfahren, sondern legt wichtige Grundlagen
wissenschaftlichen Arbeitens, die unter anderem fUr das spatere erfolgreiche Absolvieren
eines Studiums unerlasslich sind.

2 Kompetenzorientierung im Fach Mathematik

2.1 Kompetenzstrukturmodell

. Mathematik

Zahlen GroBen
und und
Operationen Messen

Kommunizieren

Funktionaler Daten

argumentieren Zusz;nnr;en_ Zl;?:"
it ymbolicher, e
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Das dem Lehrplan zugrunde liegende Kompetenzstrukturmodell orientiert sich an den Bil-
dungsstandards im Fach Mathematik fur die Primarstufe, fir den Mittleren Schulabschluss
und far die Allgemeine Hochschulreife (2003, 2004 und 2012) der Kultusministerkonfe-
renz. Es unterscheidet zentrale Aspekte mathematischen Arbeitens, die als prozessbezo-
gene allgemeine mathematische Kompetenzen beschrieben werden (duBerer Ring), und
konkrete mathematische Inhalte, die nach Gegenstandsbereichen geordnet sind (innere
Felder).

Die allgemeinen mathematischen Kompetenzen werden von den Schulerinnen und Schu-
lern in aktiver Auseinandersetzung mit den mathematischen Inhalten - also nicht isoliert
davon - erworben und angewandt. Entsprechend lassen sich die allgemeinen mathemati-
schen Kompetenzen vielfaltig inhaltsbezogen konkretisieren, wobei in der Regel an jedem
Fachinhalt alle allgemeinen mathematischen Kompetenzen entwickelt werden konnen und
sollen.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Argumentieren

Diese Kompetenz ist sowohl fur das Entwickeln als auch fur das Verstehen, Erlautern und
Bewerten mathematischer Aussagen erforderlich. Die Schulerinnen und Schuler mussen
dazu mit verschiedenen Begrindungsmustern (z. B. Widerlegen mit Gegenbeispiel, indi-
rekter Beweis, Kausalkette) vertraut werden.

Probleme losen

Diese Kompetenz wird immer dann bendtigt, wenn bei einer Aufgabe die Losungsstruktur
nicht offensichtlich ist oder mehrere aufeinander aufbauende LOsungsschritte notwendig
sind, die Bearbeitung der Aufgabe also ein strategisches Vorgehen erfordert. Die Schile-
rinnen und Schuler mussen folglich Uber Strategien zum Entwickeln von Lésungsideen so-
wie zum Ausfuhren geeigneter Losungswege verfugen, z. B. Verwenden einer Skizze, Fi-
gur, Tabelle; Einzeichnen von Hilfslinien; systematisches Probieren; Vorwarts- oder Rick-
wartsarbeiten; Zerlegen oder Erganzen; Nutzen von Symmetrien oder Analogien.

Modellieren

Diese Kompetenz ist erforderlich, um einen realitatsbezogenen Sachverhalt zu verstehen,
diesen zu strukturieren und schlieBlich die zugehorige Aufgabenstellung zu I6sen. Insbe-
sondere mussen dazu die Moglichkeiten der Mathematik hinsichtlich der Beschreibung der
Realitat erkannt und beurteilt werden. Eine Modellierung besteht in der Regel aus folgen-
den Teilschritten: Verstehen des Sachverhalts - Strukturieren und Vereinfachen des Sach-
verhalts - Ubertragen des Sachverhalts in ein mathematisches Modell - Lésen der Aufga-
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be im mathematischen Modell - Interpretation und Reflexion des Ergebnisses im Sachzu-
sammenhang (ggf. auch Diskussion von Grenzen des Modells).

Darstellungen verwenden

Diese Kompetenz wird bendtigt, um Darstellungen zu erstellen oder zu verandern, zwi-
schen verschiedenen Darstellungsformen zu wechseln und mit vorgegebenen Darstellun-
gen durchdacht umzugehen (insbesondere aus vorgegebenen Darstellungen Informatio-
nen entnehmen und diese interpretieren oder bewerten). Unter Darstellungen werden unter
anderem Skizzen, Zeichnungen, Abbildungen, Fotos, Tabellen, Diagramme und Graphen,
aber auch Formeln und sprachliche Darstellungen verstanden.

Mit symbolischen, formalen und technischen Elementen der Mathematik
umgehen

Diese Kompetenz umfasst folgende mathematische Fahigkeiten und Fertigkeiten: Anwen-
den von Definitionen, Regeln, Algorithmen und Formeln; formales Arbeiten mit Zahlen,
GroBen, Variablen, Termen, Gleichungen, Funktionen und Vektoren; Ausfuhren von LO-
sungs- und Kontrollverfahren; Anwenden geometrischer Grundkonstruktionen; Verwenden
von Hilfsmitteln einschlieBlich geeigneter Software. Diese Kompetenz beinhaltet auch ma-
thematisches Fakten- und Regelwissen, einschlieBlich des Wissens Uber die Unterschei-
dung von mathematischen Regeln und Konventionen (z. B. Punkt vor Strich), Axiomen und
begrindbaren Aussagen.

Kommunizieren

Diese Kompetenz ist fur die Bearbeitung nahezu jeder Aufgabe erforderlich. Sie besitzt so-
wohl eine passive als auch eine aktive Komponente. Einerseits mussen schriftliche Texte
oder miindliche Aussagen mit mathematischen Inhalten verstanden, andererseits Uberle-
gungen oder Ergebnisse schriftlich oder mundlich unter Verwendung der Fachsprache in
angemessener Form dargestellt und prasentiert werden kénnen.

2.3 Gegenstandsbereiche
Zahlen und Operationen

Dieser Gegenstandsbereich thematisiert zum einen die Darstellung von Zahlen sowie Zahl-
bereichserweiterungen (bis zur Verallgemeinerung des Zahlbegriffs durch Tupel), zum an-
deren Rechengesetze sowie Verfahren, denen Algorithmen zugrunde liegen, z. B. das Lo-
sen eines Gleichungssystems.
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GroBen und Messen

Ausgehend von der Langen-, der Flachen- und der Volumenmessung steht in diesem Ge-
genstandsbereich das Grundprinzip des Messens im Vordergrund, das sukzessive auch
auf GréBen wie beispielsweise Anderungsraten und stochastische KenngréBen angewandt
wird, die nur im weiteren Sinne als Ergebnisse von Messprozessen aufgefasst werden
konnen.

Raum und Form

Dieser Gegenstandsbereich befasst sich mit dem Erkennen und Beschreiben geometri-
scher Strukturen in der Ebene und im Raum.

Funktionaler Zusammenhang

Dieser Gegenstandsbereich zielt darauf ab, funktionale Vorstellungen und Denkweisen
aufzubauen. Dabei erstreckt sich das Spektrum von der Einfihrung von Variablen bis hin
zu Methoden der Analysis.

Daten und Zufall

Dieser Gegenstandsbereich vernetzt Begriffe und Methoden zur Beschreibung und Model-
lierung zufallsabh&ngigen Geschehens mit solchen zur Aufbereitung und Interpretation von
statistischen Daten und umfasst dabei auch Aspekte der beurteilenden Statistik.

2.4 Forderung von Kompetenzen im Unterricht

Von entscheidender Bedeutung fur die Entwicklung mathematischer Kenntnisse, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten ist es, die Schulerinnen und Schiler zu vertieftem Nachdenken und in-
tensiver Auseinandersetzung mit den Lerninhalten anzuregen. Diese kognitive Aktivierung
ist Voraussetzung fir den Erwerb mathematischer Kompetenzen. Wesentlich hierfir sind
die eingesetzten Fragen und Aufgaben sowie deren Einbettung in den Unterricht. Gute
Aufgaben bieten ein breites Spektrum im Hinblick auf die Art der Fragestellung, den Kon-
text und das Anforderungsniveau, sie wecken Interesse und regen die Schilerinnen und
Schuler zur Reflexion sowie zur selbstéandigen Beschaftigung mit Mathematik an.

Kognitive Aktivierung lasst sich sowohl z. B. in fragend entwickelnden Unterrichtsphasen
als auch in anderen Arbeits- oder Sozialformen erreichen und ist generell weitgehend me-
thodenunabhangig. Die Variation der Unterrichtsmethoden bietet jedoch einen gunstigen
Rahmen flr die Entwicklung mathematischer Kompetenzen und hat positive Effekte auf die
Motivation der Lernenden.
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Kennzeichen eines guten Mathematikunterrichtes ist eine Unterrichtsatmosphare, die es
begulnstigt, dass sich die Schulerinnen und Schuler von mathematischen Fragestellungen
angesprochen fuhlen. Die Berucksichtigung von Vorerfahrungen sowie ein altersgemaBes
AnknUpfen an die Lebenswelt der Jugendlichen und jungen Erwachsenen sind daflr uner-
lasslich. Erfolgreicher Mathematikunterricht setzt Prinzipien wie kumulatives, vernetzendes
und entdeckendes Lernen, systematisches Wiederholen sowie Lernen aus Fehlern um. Die
verschiedenen Unterrichtsinhalte mussen von den Schulerinnen und Schulern Gber die
Jahre hinweg bewusst aufeinander bezogen und miteinander verknupft werden kénnen.
Dadurch wird ihnen ihr personlicher Lernzuwachs deutlich, wodurch auch ihre Motivation
wachst.

Guter Mathematikunterricht muss dabei auch die Entwicklung grundlegender manueller
mathematischer Fertigkeiten sowie die Festigung grundlegender Kenntnisse im Blick ha-
ben und stellt deshalb regelmaBig geeignete Aufgaben bereit, die von den Schilerinnen
und Schilern ohne elektronische Hilfsmittel (z. B. Taschenrechner, Software) bzw. ohne
Merkhilfe oder Formelsammlung zu bearbeiten sind.

3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Mathematik

Der Fachlehrplan Mathematik gliedert sich in jeder Jahrgangsstufe in thematische Einhei-
ten, die sog. Lernbereiche, die nach der jeweiligen inhaltlichen Schwerpunktsetzung be-
nannt sind. Innerhalb dieser Lernbereiche befinden sich die ausformulierten Kompetenzer-
wartungen, in denen die Inhalte, anhand derer die Schilerinnen und Schiler ihre Kompe-
tenzen erwerben, integriert ausgewiesen sind. So wird eine starkere Orientierung an den
Kompetenzerwartungen sowie die Verknipfung von prozessbezogenen Kompetenzen und
Inhalten unterstitzt. Bei den einzelnen Formulierungen stehen jeweils bestimmte prozess-
bezogene Kompetenzen im Vordergrund. Da jedoch die allgemeinen mathematischen
Kompetenzen immer im Verbund erworben werden, soll in jedem Lernbereich der Aufbau
aller prozessbezoge