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Die Grundschule ist die erste gemeinsame Schule fir alle schulpflichtigen
Kinder. Sie ist ein Ort des gemeinsamen Lernens und Lebens fir Schi-
lerinnen und Schiler mit unterschiedlichen und vielféltigen biografischen
und kulturellen Erfahrungen.

Diese Unterschiedlichkeit und Vielfalt an Erfahrungen, Kompetenzen
und Interessen wertschatzen die Lehrerinnen und Lehrer der Grund-
schule und unterstitzen die Weiterentwicklung bereits vorhandener fachlicher, methodischer und
sozialer Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler, ebenso wie den Erwerb grundlegender Kultur-
techniken, elementaren Wissens und wichtiger Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Als Lern- und Lebensort befahigt die Grundschule die ihr anvertrauten Kinder zur Bewaltigung
lebenspraktischer Herausforderungen, zur aktiven Teilhabe am gesellschaftlichen und kulturellen
Leben sowie zum lebenslangen Lernen.

Mit dem LehrplanPLUS Grundschule tritt ein Lehrplan in Kraft, der
kompetenzorientiert
anschlussfahig und
servicebewusst

gestaltet ist.

Die konsequente Ausrichtung des LehrplanPLUS Grundschule an den landeribergreifend glltigen
Bildungsstandards bietet die Basis fir einen Unterricht, in dem Wissen, Verstehen, Kénnen, Erfahrung
und Motivation eine Einheit bilden. Der kompetenzorientierte Unterricht stellt anwendungsbezogenes
Wissen und Kénnen in den Mittelpunkt und sichert dies in lebensnahen, motivierenden und bedeu-
tungsvollen Lernsituationen.

Um eine anschlussfahige Bildungspraxis zu gewahrleisten, wurde im Zuge der Erarbeitung des Lehrplan-
PLUS Grundschule den Ubergangen besondere Aufmerksamkeit gewidmet und eine Lehrplaniiberarbei-
tung initiiert, die alle Schularten erfasst. Die Kompetenzerwartungen fir die Schilerinnen und Schdiler
der Jahrgangsstufe 4 bilden demzufolge die Basis, auf welche die in den Fachlehrplanen der Jahrgangs-
stufe b der weiterfihrenden Schularten ausgewiesenen Kompetenzerwartungen unmittelbar aufbauen.

Neben den in der vorliegenden Druckfassung verbindlichen Lehrplankapiteln beinhaltet das digitale
Lehrplaninformationssystem LIS unter www.lehrplanplus.bayern.de vielfaltige Serviceinformationen,

Hinweise fir den inklusiven Unterricht und kompetenzorientierte Aufgabenbeispiele.

Allen an der Erarbeitung des LehrplanPLUS Grundschule Beteiligten und allen, die den Entstehungs-
prozess durch konstruktive und wertvolle Beitrage unterstltzt haben, danke ich sehr herzlich.

Minchen, im Mai 2014

Dr. Ludwig Spaenle
Bayerischer Staatsminister fiir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
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BAYERISCHE LEITLINIEN FUR DIE BILDUNG
UND ERZIEHUNG VON KINDERN
BIS ZUM ENDE DER GRUNDSCHULZEIT







Die Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit
umfassen sowohl den Bereich der Elementar- als auch den der Primarpadagogik. Sie sind im
Bayerischen Bildungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen (BayBEP) ebenso verankert wie im
LehrplanPLUS Grundschule.

Zu den Hauptaufgaben verantwortungsvoller Bildungspolitik zahlt es, allen Kindern frihzeitig best-
mogliche Bildungserfahrungen und -chancen zu bieten. Im Fokus steht das Recht des Kindes auf
Bildung von Anfang an. Da Bildungsprozesse auf Anschlusslernen beruhen, kommt der Kooperation
aller auRRerfamilidren Bildungsorte mit der Familie und untereinander eine hohe Bedeutung zu.
Zukunftsweisende Bildungssysteme und -konzepte stellen das Kind als aktiven Mitgestalter seiner
Bildung in den Mittelpunkt.

Die Leitlinien schaffen sowohl einen verbindlichen Orientierungs- und Bezugsrahmen als auch
Grundlagen fur den konstruktiven Austausch zwischen den unterschiedlichen Bildungsorten. Sie
definieren ein gemeinsames Bildungsverstandnis, entwickeln eine gemeinsame Sprache flr eine
kooperative und anschlussfahige Bildungspraxis und ermoglichen dadurch Kontinuitat im Bildungs-
verlauf. Ihr Geltungsbereich umfasst alle aufserfamiliaren Bildungsorte, die Verantwortung fir Kinder
bis zum Ende der Grundschulzeit tragen: Kindertageseinrichtungen nach dem BayKiBiG, Grund- und
Forderschulen, Kindertagespflege, Schulvorbereitende Einrichtungen, Heilpddagogische Tages-
statten und sonstige Bildungseinrichtungen sowie Einrichtungen der Aus-, Fort- und Weiterbildung.
Auf der Basis der Leitlinien werden der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BayBEP) und der
Lehrplan fir die bayerische Grundschule weiterentwickelt, ebenso die Konzepte fir die Aus-, Fort-
und Weiterbildung der Padagoginnen und Padagogen.

Der Bildungsauftrag ist in internationalen und nationalen grundlegenden Dokumenten festgeschrie-
ben. Auf internationaler Ebene sind dies insbesondere die UN-Konventionen Uber die Rechte des
Kindes und Uber die Rechte der Menschen mit Behinderungen, denen Deutschland beigetreten ist,
sowie der Europaische und der Deutsche Qualifikationsrahmen fur lebenslanges Lernen (EQR/
DQR), die Bildungssysteme zwischen EU-Staaten vergleichbar machen. In Bayern ist der Bildungs-
auftrag von Kindertageseinrichtungen, Tagespflege und Schulen in verschiedenen Landesgesetzen
verankert (z.B. BayKiBiG, BayEUG), die mit Verabschiedung der Leitlinien eine Verbindung erfahren.
Die weitere Offnung von Bildungsinstitutionen fiir Kinder mit besonderem Férderbedarf ist eine
wichtige Aufgabe, ebenso wie die Optimierung der Ubergange zwischen den Bildungseinrichtungen
und die Sicherung der Bildungsqualitat auf einem hohen Niveau fir alle Kinder.



Gelingende Bildungsprozesse hangen mafgeblich von der Qualitat der Beziehungs- und Bindungs-
erfahrungen ab. Von zentraler Bedeutung sind die Erfahrungen, die das Kind in den ersten Lebens-
jahren in der Familie macht; die Qualitat der Bindungen in der Familie ist jedoch auch noch im Schul-
alter bestimmend flr den Lernerfolg jedes Kindes. In der Familie als primarem Ort der sozial-emotio-
nalen Entwicklung legen die Eltern den Grundstein flr lebenslanges Lernen, aber auch fir die emo-
tionale, soziale und physische Kompetenz. Bildung — ob in der Kindertageseinrichtung oder in der
Schule — kann daher nur aufbauend auf die Pragung in der Familie erreicht werden. Daraus ergibt sich
die Aufgabe aller aul3erfamilidaren Bildungsorte, Eltern in ihrer Unersetzlichkeit, ihnrer Wichtigkeit und
ihrer Verantwortung wertzuschéatzen und entsprechend in inrer Aufgabe zu unterstitzen.

Bildung vollzieht sich als individueller und sozialer Prozess. Kinder gestalten ihren Bildungsprozess
aktiv mit. Sie sind von Geburt an mit grundlegenden Kompetenzen und einem reichhaltigen Lern-
und Entwicklungspotenzial ausgestattet. Eine elementare Form des Lernens ist das Spiel, das sich
zunehmend zum systematischeren Lernen entwickelt.

Nachhaltige Bildung bedeutet, dass Gelerntes dauerhaft verfligbar und auf neue Situationen Uber-
tragbar ist. Mithilfe des Gelernten kann das eigene Lernen reflektiert und neues Wissen erworben
werden. Wichtige Faktoren hierfir sind Interesse, Motivation, Selbstbestimmung, Eigenaktivitat und
Ausdauer des Lernenden. Damit friihe Lernangebote einen positiven Einfluss auf Lern- und Entwick-
lungsprozesse haben, sind kognitive Herausforderungen auf einem angemessenen Anspruchsniveau
notwendig, aber auch eine Atmosphare der Wertschatzung und der Geborgenheit. Besonders gut
gelingt dies, wenn Lernen und die Reflexion der eigenen Lernprozesse im Dialog mit anderen statt-
finden. Die lernende Gemeinschaft von Kindern und Erwachsenen hat flir nachhaltige Bildung einen
besonderen Stellenwert.

Oberstes Bildungs- und Erziehungsziel ist der eigenverantwortliche, beziehungs- und gemeinschafts-
fahige, wertorientierte, weltoffene und schopferische Mensch. Er ist fahig und bereit, in Familie, Staat
und Gesellschaft Verantwortung zu Gbernehmen, und offen fir religiose und weltanschauliche Fragen.

Zentrale Aufgabe an allen Bildungsorten ist es, Kinder tUber den gesamten Bildungsverlauf hinweg in
ihren Kompetenzen zu starken. Die Akzentsetzung verandert sich entsprechend dem individuellen
Entwicklungsverlauf sowie den Bedlrfnissen und Ressourcen des Kindes. Von Geburt an bilden
personale, kognitive, emotionale und soziale Basiskompetenzen die Grundlage flr den weiteren
Lern- und Entwicklungsprozess. Sie befahigen Kinder, mit anderen zu kooperieren und zu kommuni-
zieren sowie sich mit der dinglichen Umwelt auseinanderzusetzen. Weiterhin sind sie Voraussetzung



fur den kompetenten Umgang mit Veranderungen und Belastungen sowie den Erwerb von lern-
methodischer Kompetenz.

Kompetenzen bedingen sich gegenseitig. Sie entwickeln sich weiter in Abhangigkeit voneinander
und in der Auseinandersetzung mit konkreten Lerninhalten und Anforderungen. Mit fortschreitender
Entwicklung und hoéherem Alter gewinnt auf bestimmte Inhaltsbereiche bezogene Sachkompetenz
an Bedeutung. Schulische Bildung knlpft an die Kompetenzen an, die in der frihen Bildung grund-
gelegt und entwickelt wurden. Es erfolgt eine systematische Erweiterung.

Lernen in Interaktion, Kooperation und Kommunikation ist der Schlissel flr hohe Bildungsqualitat.
Zukunftsfahige Bildungskonzepte beruhen auf Lernformen, die auf den Erkenntnissen des sozialen
Konstruktivismus basieren und das Von- und Miteinanderlernen (Ko-Konstruktion) in den Mittelpunkt
stellen.

Lernen ist ein Prozess der Verhaltensanderung und des Wissenserwerbs, bei dem der Mensch von
Geburt an — auf der Basis seiner Erfahrungen, Kenntnisse und Kompetenzen — aktiver Konstrukteur
seines Wissens ist. Kommunikation ist ein zentrales Element des Wissensaufbaus. Kinder kon-
struieren ihr Weltverstandnis durch den Austausch mit anderen. In dieser Auseinandersetzung und
Aushandlung konstruieren sie Bedeutung und Sinn und entwickeln ihr eigenes Weltbild. Mit zuneh-
mendem Alter gewinnen hierflir neben den erwachsenen Bezugspersonen auch Gleichaltrige an
Wichtigkeit. Bildung und Lernen finden somit im Rahmen kooperativer und kommmunikativer Alltags-
handlungen und Bildungsaktivitdten statt, an denen Kinder und Erwachsene gleichermalien aktiv
beteiligt sind. Im Vordergrund steht das gemeinsame Erforschen von Bedeutung, d.h. Sinnzusam-
menhange zu entdecken, auszudricken und mit anderen zu teilen ebenso wie die Sichtweisen und
ldeen der anderen anzuerkennen und wertzuschatzen. Die Steuerungsverantwortung fur die
Bildungsprozesse liegt bei den Erwachsenen.

Kinder haben — unabhangig von ihrem Alter — ein Recht auf Partizipation. Alle Bildungsorte stehen in
der Verantwortung, der Partizipation der Kinder einen festen Platz einzuraumen und Demokratie mit
Kindern zu leben. Partizipation bedeutet die Beteiligung an Entscheidungen, die das eigene Leben
und das der Gemeinschaft betreffen, und damit Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und Mitverant-
wortung und konstruktive Konfliktldsung. Basierend auf dem Bild vom Kind als aktivem Mitgestalter
seiner Bildung sind Partizipation und Ko-Konstruktion auf Dialog, Kooperation, Aushandlung und
Verstandigung gerichtet. Partizipation ist Bestandteil ko-konstruktiver Bildungsprozesse und Voraus-
setzung fur deren Gelingen.

Erwachsene und ihr Umgang miteinander sind stets Vorbild und Anregung fir die Kinder. Deshalb
erfordert gelingende Partizipation der Kinder immer auch die Partizipation der Eltern und des Teams
bzw. Kollegiums. Aus der Kultur des gemeinsamen Lernens und Entscheidens ergibt sich eine neue
Rolle und Haltung des padagogischen Personals.



An Bildungsorten treffen sich Kinder, die sich in vielen Aspekten unterscheiden, z.B. hinsichtlich
Alter, Geschlecht, Starken und Interessen, Lern- und Entwicklungstempo, spezifischem Lern- und
UnterstUtzungsbedarf sowie ihrem kulturellen oder soziobkonomischen Hintergrund. Inklusion als
gesellschafts-, sozial- und bildungspolitische Leitidee lehnt Segregation anhand bestimmter Merk-
male ab. Sie zielt auf eine Lebenswelt ohne Ausgrenzung und begreift Diversitat bzw. Heterogenitat
als Normalfall, Bereicherung und Bildungschance. Fir Kinder mit Behinderungen betont sie das
Recht auf gemeinsame Bildung; bei der Entscheidung Uber den Bildungsort, die in der Verantwor-
tung der Eltern liegt, steht das Wohl des Kindes im Vordergrund. Eine an den individuellen Beduirf-
nissen ausgerichtete Bildungsbegleitung, die sich durch multiprofessionelle Teams und multiprofes-
sionelles Zusammenwirken verschiedener Bildungseinrichtungen realisiert, sichert Bildungsgerech-
tigkeit. Auch Differenzierungsangebote und der bewusste Wechsel zwischen heterogenen und
homogenen Gruppen tragen dazu bei. Partizipation und Ko-Konstruktion bieten einen optimalen
Rahmen, in dem sich die Potenziale einer heterogenen Lerngruppe entfalten kdnnen.

Damit Prozesse der Ko-Konstruktion, Partizipation und Inklusion gelingen, ist die Haltung entschei-
dend, die dem Handeln der Padagoginnen und Padagogen zugrunde liegt. Diese Haltung basiert auf
Prinzipien wie Wertschatzung, Kompetenzorientierung, Dialog, Partizipation, Experimentierfreudig-
keit, Fehlerfreundlichkeit, Flexibilitdt und Selbstreflexion.

Zentrale Aufgaben der Padagoginnen und Padagogen sind die Planung und Gestaltung optimaler
Bedingungen flr Bildungsprozesse, die eigenaktives, individuelles und kooperatives Lernen nach-
haltig ermdglichen. Dies erfordert eine stete Anpassung der Lernumgebungen, die individuelle Kom-
petenzentwicklung im Rahmen der heterogenen Lerngruppe zulassen. Im padagogischen Alltag
wird dies anhand einer Methodik umgesetzt, bei der kommunikative Prozesse sowie vielfaltige
Formen der inneren Differenzierung und Offnung im Vordergrund stehen. Fiir die Organisation von
Lernumgebungen (aufiere Bedingungen, Lernmaterialien und -aufgaben, Sozial- und Arbeitsformen)
sind eine konsequente Orientierung an den Kompetenzen der Kinder und deren aktive Beteiligung
notwendig. Das Interesse der Kinder ist Ausgangspunkt der Bildungsaktivitaten. Wichtige Prinzipien
einer kompetenzorientierten Bildungs- und Unterrichtsgestaltung sind die Vernetzung von Einzel-
inhalten, ihre Einbettung in grofere Zusammenhange (bereichsibergreifendes bzw. facher-
verbindendes Lernen), Anwendungssituationen fir erworbene Kompetenzen in verschiedenen
Bereichen und die Reflexion des eigenen Lernens.

Um den komplexen Anforderungen bei der Organisation, Planung und Dokumentation adaptiver
Lernangebote und -umgebungen gerecht werden zu konnen, sind sachbezogene, didaktisch-metho-
dische, padagogische, personal-soziale und reflexive Kompetenz sowie kollegiale Unterstitzung und
politisch-gesellschaftliche Wertschatzung unabdingbar.



Grundlage fir eine starkenorientierte und prozessbegleitende Rickmeldung an die Lernenden in
allen Bildungsinstitutionen sind die systematische Beobachtung und die Dokumentation der kind-
lichen Lern- und Entwicklungsprozesse. In der Schule haben Lehrerinnen und Lehrer zudem die
Aufgabe, Ergebnisse von Lernprozessen zu lGberprifen und zu bewerten sowie ihre gesamte Arbeit
an Bildungsstandards und festgelegten Kompetenzerwartungen zu orientieren. Notwendig ist der
Einsatz verschiedener Verfahren und Instrumente. Viel Einblick in die Interessen, Kenntnisse und
Fahigkeiten der Kinder geben Portfolios. Sie dienen den Kindern zur Reflexion ihrer Lernprozesse
und den Padagoginnen und Padagogen als Grundlage fir die weitere Planung sowie den Austausch
mit Eltern und anderen Bildungsorten.

Kompetenzentwicklung und Wissenserwerb gehen Hand in Hand. Kinder lernen, denken, erleben
und erfahren die Welt nicht in Fachern oder Lernprogrammen. lhre Kompetenzen entwickeln sie
nicht isoliert, sondern stets in der Auseinandersetzung mit konkreten Situationen und bedeutsamen
Themen und im sozialen Austausch. Kompetenzorientiert und bereichsibergreifend angelegte Bil-
dungsprozesse, die Kinder aktiv mitgestalten, fordern und starken sie in all inren Kompetenzen. Dem
Bildungsbereich Sprache und Literacy kommt flr die Personlichkeitsentwicklung, den Schulerfolg,
den kompetenten Medienumgang und die Teilnabe am Gesellschaftsleben zentrale Bedeutung zu.

Kinder erwerben Kompetenzen an vielen verschiedenen Bildungsorten. lhre Bildung beginnt in der
Familie und ist im Lebenslauf das Ergebnis eines vielfaltigen Zusammenwirkens aller Bildungsorte,
deren Kooperation und Vernetzung zentrale Bedeutung zukommt. Wie Bildungsangebote genutzt
werden und in welchem Malie Kinder von den Bildungsleistungen dort profitieren, hangt malfdgeb-
lich von den Ressourcen der Familien und deren Starkung ab. Die Familie ist flr Kinder der wichtigste
und einflussreichste Bildungsort.

Als Mitgestalter der Bildung ihres Kindes und als Experten fur ihr Kind sind Eltern die wichtigsten
Gesprachspartner — gute Elternkooperation und -beteiligung ist daher ein Kernthema fir alle aulRer-
familidren Bildungsorte und gesetzliche Verpflichtung flr Kindertageseinrichtungen, Tagespflege
und Schulen. Das Konzept der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft entwickelt bestehende Kon-
zepte der Elternarbeit weiter. Es fokussiert die gemeinsame Verantwortung flir das Kind und sieht
eine veranderte Mitwirkungs- und Kommunikationsqualitat vor. Zu den familien- und einrichtungs-



unterstiitzenden Zielen zéhlen die Begleitung von Ubergédngen, Information und Austausch, Starkung
der Elternkompetenz, Beratung und Fachdienstvermittlung sowie Mitarbeit und Partizipation der
Eltern. Zu den Gelingensfaktoren fir eine solche Partnerschaft zahlen eine wertschatzende Haltung
gegenlber den Eltern, die Anerkennung der Vielfalt von Familien, Transparenz sowie Informations-
und Unterstltzungsangebote.

Die Kooperation von Bildungseinrichtungen und Tagespflegepersonen ist landesgesetzlich verankert
und fur Kindergarten und Grundschule detailliert geregelt. Das Kooperationsgeschehen ist komplex
und umfasst verschiedene Aufgaben und Formen. Dazu zéhlen gegenseitiges Kennenlernen und
Einblickgewahren, Kooperationsabsprachen fir gemeinsame Aufgaben, Konzeptentwicklung fir die
gemeinsame Ubergangsbegleitung mit den Eltern, die Herstellung anschlussfahiger Bildungs-
prozesse, die Planung und Durchfihrung gemeinsamer Angebote fir Kinder, Eltern und Familien
sowie der Austausch Uber einzelne Kinder unter Beachtung des Datenschutzes.

Bildungseinrichtungen haben den gesamten Lebensraum der Kinder im Blick, nutzen Beteiligungs-
moglichkeiten aktiv und 6ffnen sich flr Impulse aus dem Umfeld. Mogliche Kooperationen mit
externen Institutionen und Personen umfassen Angebote fur Kinder (z. B. Besuche, Einbeziehung in
aktuelle Projekte) wie auch fur Eltern und Familien. Es entsteht eine starkere Verbindung der
Bildungseinrichtungen mit dem Gemeindeleben und der Arbeitswelt. Von der Offnung profitieren
nicht nur die Kinder (z.B. durch die Ausweitung ihrer Lernumgebung und die Bereicherung ihrer
Bildungserfahrungen), sondern auch Eltern und das padagogische Personal (z.B. durch neue Infor-
mationsquellen und Maoglichkeiten des Fachdialogs sowie der Fortbildung).

Im Bildungssystem finden immer wieder Uberginge zwischen den Bildungsorten statt. Von den
Kompetenzen, die Kinder bei gelingenden Ubergangen erwerben, profitieren sie bei allen weiteren
Ubergangen. Erfolgreiche Ubergange (auch in weiterfiinrende Schulen) sind ein Prozess, der von
allen Betelligten gemeinsam gestaltet und vom Kind und den Eltern aktiv und im eigenen Tempo
bewaltigt wird. Die Institutionen bieten vielfaltige Informations- und Gesprachsmaglichkeiten an, da
Ubergange wie der Schuleintritt auch fiir Eltern oft mit Herausforderungen und Informationsbedarf
verbunden sind. Beim Ubertritt in die Grundschule kommt es nicht nur auf den Entwicklungsstand
des Kindes, sondern auch darauf an, dass die Schule auf die individuellen Kompetenzen und Lern-
bedlrfnisse der Kinder eingeht, um einen erfolgreichen Anfang zu ermdglichen.



Zu den Aufgaben auRerfamilidrer Bildungsorte zahlen auch die Sorge um jene Kinder, deren Wohl-
ergehen gefahrdet ist, sowie deren Schutz vor weiteren Gefahrdungen. Ein gutes Netzwerk der mit
Kindeswohlgefahrdung befassten Stellen vor Ort tragt zur Pravention, Friherkennung und Unter-
stltzung in konkreten Fallen bei.

Die Umsetzungschancen der Leitlinien in allen Bildungsorten steigen in dem Male, in dem es
gelingt, Bildungsfragen zum Schwerpunktthema der Kommunalpolitik zu machen. Kommunale
Bildungslandschaften biindeln und vernetzen die Bildungsangebote vor Ort und liefern einen Rah-
men fur deren Weiterentwicklung. Sie verstehen sich als lernende Region. Kommunale Innovations-
prozesse werden in gemeinsamer Verantwortung ressort- und institutionentbergreifend geplant und
gestaltet, moglichst alle bildungsrelevanten Einrichtungen und Burger einbezogen und innovative
Kooperationsformen und Handlungskonzepte flr lebenslanges Lernen und Bildungsgerechtigkeit
entwickelt. Positive Kooperationserfahrungen schaffen Netzwerkidentitdt und sorgen daflr, dass
Veranderungsprozesse von allen mitgetragen werden.

Die Anforderungen an ein Bildungssystem unterliegen aufgrund der gesellschaftlichen Veranderun-
gen einem fortlaufenden Wandel. Die aktuelle Praxis und neue Entwicklungen werden reflektiert
und so eine Balance zwischen Kontinuitat und Innovation gefunden. Daraus resultiert das Selbst-
verstandnis von Bildungseinrichtungen als lernenden Organisationen.

Als lernende Organisationen schaffen Bildungseinrichtungen den Transfer von neuem Wissen in die
gesamte Organisation und sind daher fahig, auf neue Herausforderungen angemessen zu reagieren
und gemeinsam aus ihnen zu lernen. Gelingende Teamarbeit ist malRgeblich fir die Qualitatsent-
wicklung der Prozesse und Ergebnisse in Bildungseinrichtungen. Erforderlich ist die Kompetenz, in
Arbeitsgruppen gemeinsam zu planen und zu handeln sowie diese Prozesse zu reflektieren. Team-
lernen erfordert Ubung und stellt kein punktuelles Vorhaben dar, sondern erfordert den konsequen-
ten Dialog mit Kolleginnen und Kollegen sowie die gemeinsame Verantwortung aller fir die gesteck-
ten Ziele und die Festlegung von Strategien und Regeln innerhalb einer zeitlichen und organisa-
torischen Struktur.



Leitungskraften in Bildungseinrichtungen kommt eine zentrale Rolle zu. Sie initiieren Lernprozesse,
sie etablieren und unterstltzen kontinuierliche Reflexion und Rickmeldung und suchen den Dialog
mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern. Zentrale Anliegen sind die Entwicklung eines gemeinsamen
Qualitatsverstandnisses, die Einbindung des gesamten Teams oder Kollegiums in den Qualitats-
entwicklungsprozess und unterstitzende Strukturen fir den Austausch und die Beratung. Diese
Leitungsaufgaben erfordern spezifische Vorbereitung, stete Weiterqualifizierung und Angebote
kollegialer Beratung und Supervision.

Lernende Organisationen nutzen Evaluationsverfahren zur Bestandsaufnahme, Zielbestimmung und
Ergebnislberprifung. Qualitatsentwicklungsprozesse kdnnen angestolRen, geplant und reflektiert
werden durch interne und externe Evaluation, die Bildungseinrichtungen Anregung zur Weiter-
entwicklung und Verbesserung der Prozesse und Ergebnisse gibt.

Alle beteiligten Institutionen verbindet die Aufgabe, das gemeinsame inklusive, ko-kon-struktive und
partizipative Bildungsverstandnis der Leitlinien als herausragenden Inhalt und zentrales Gestaltungs-
prinzip in die Aus-, Fort- und Weiterbildung einzubeziehen. Ein professioneller Umgang mit der
Heterogenitat von Gruppen und der Ausbau institutionendbergreifender Fort- und Weiterbildungs-
malinahmen tragen zur Realisierung der Leitlinien in der Praxis bei.

In einer Wissensgesellschaft ist Bildung von zentraler Bedeutung, Kompetenzentwicklung ein
lebenslanger Prozess. Damit dies gelingt, ist es Aufgabe aller Bildungsorte, in allen Lebensphasen
und -bereichen individuelles Lernen anzuregen und so zu unterstitzen, dass es lebenslang selbst-
verstandlich wird. Die Grundlagen dafir werden in der Kindheit gelegt.



BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSAUFTRAG
DER GRUNDSCHULE

Art. 131 Verfassung des Freistaates Bayern

1.

Die Schulen sollen nicht nur Wissen und Kénnen vermitteln, sondern
auch Herz und Charakter bilden.

. Oberste Bildungsziele sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religidser

Uberzeugung und vor der Wiirde des Menschen, Selbstbeherrschung,
Verantwortungsgefihl und Verantwortungsfreudigkeit, Hilfsbereit-
schaft und Aufgeschlossenheit fir alles Wahre, Gute und Schone
und Verantwortungsbewusstsein fir Natur und Umwelt.

Die Schuler sind im Geiste der Demokratie, in der Liebe zur bayeri-
schen Heimat und zum deutschen Volk und im Sinne der Volker-
versohnung zu erziehen.







Die Grundschule ist der erste gemeinsame schulische Bildungsort fiir Kinder mit sehr unterschied-
lichen Biografien und Bildungshintergriinden. In passgenauem Anschluss an den Bildungsort Kinder-
tageseinrichtung verwirklicht sie den ihr eigenen Bildungs- und Erziehungsauftrag, indem sie eine
verlassliche Grundlage flr die weitere schulische Bildung sowie fir kulturelle und gesellschaftliche
Teilhabe schafft. Die Grundschule wirkt partnerschaftlich zusammen mit Eltern und Familien sowie
mit anderen Bildungseinrichtungen, um die Schulerinnen und Schuler auf ihrem Bildungsweg zu
begleiten und in ihrer Entwicklung zu einer eigenstandig denkenden sowie verantwortungs- und
wertebewusst handelnden Personlichkeit zu starken und zu unterstttzen.

Ausgangspunkt des gemeinsamen Lernens und Lebens in der Grundschule bildet die vorhandene
Vielfalt an Erfahrungen, Kompetenzen und Interessen, die Kinder mit- und einbringen. Die Grund-
schule starkt und fordert alle ihr anvertrauten Schulerinnen und Schler ganzheitlich und knUpft an
ihre sozialen Kompetenzen sowie ihre biografischen, sprachlichen, kulturellen, weltanschaulichen
und religidsen Erfahrungen an.

Das padagogische Handeln im Unterricht und im Schulleben der Grundschule orientiert sich an den
in Artikel 131 der Verfassung des Freistaates Bayern genannten Bildungszielen sowie an den Grund-
satzen von Demokratie und Rechtsstaatlichkeit im Sinne des Grundgesetzes der Bundesrepublik
Deutschland und der Verfassung des Freistaates Bayern. Weitere Grundlagen bilden das Bayerische
Gesetz (ber das Erziehungs- und Unterrichtswesen sowie die Leitsatze flr Unterricht und Erziehung
nach den gemeinsamen Grundsétzen der christlichen Bekenntnisse. Die Bayerischen Leitlinien fiir die
Bildung und Erziehung von Kindermn bis zum Ende der Grundschulzeit sind Grundlage und verbindlicher
Bestandteil des Grundschullehrplans.

Auf der Grundlage dieser Bildungsziele, Grundsatze und Werte beobachten und Uberdenken die
Schlerinnen und Schdler inr Handeln und ihre Begegnungen mit Mitschilerinnen und Mitschilern
in alters- und entwicklungsangemessener Weise. Sie erfahren in ihnrem schulischen Alltag die Bedeu-
tung und Notwendigkeit eines demokratischen, achtsamen, toleranten und respektvollen Umgangs
mit anderen. Durch die Auseinandersetzung mit anderen Meinungen und Lebensweisen erweitern
sie ihren Erfahrungshorizont, ihre Bewertungsmalfistabe sowie ihre Handlungsmaoglichkeiten.

Ausgehend von ihrer Erlebnis- und Erfahrungswelt und auf der Grundlage bereits erworbener Kom-
petenzen entwickeln und vertiefen die Schilerinnen und Schuler in der Grundschule ihre Interessen.
Sie betrachten Phanomene in ihrer Umwelt unter erweiterten und neuen Gesichtspunkten sowie
unterschiedlichen Perspektiven. Dazu erlernen sie grundlegende Kulturtechniken, Fachbegriffe,
Erklarungsmodelle sowie Methoden und wenden sie in ihrer Erfahrungswelt an, indem sie ihre bis-
herigen Wahrnehmungen, Beobachtungen und Kenntnisse erganzen, systematisieren und vertiefen.



Diese fachlichen, methodischen und sozialen Kompetenzen bilden die Grundlage ihrer Bildung, auf
der die weiterfihrenden Schulen aufbauen.

Neue Aufgaben im Sinne einer grundlegenden Bildung ergeben sich fiir die Grundschule durch die
Entwicklungen im Bereich der digitalen und interaktiven Medien. Die Bedeutung von Medienbildung
betrifft nicht nur schulisches Lernen, sondern umfasst auch die Fahigkeit, sich mittels neuer Medien
zu informieren sowie in einer Gemeinschaft politisch und kulturell verantwortlich mitzuwirken. Fir
Kinder im Grundschulalter ist eine entwicklungsgemalde Nutzung von zentraler Bedeutung, in der
auch Grenzen aufgezeigt und beachtet werden.

Der sprachlichen Bildung kommt in der Grundschule besondere Bedeutung zu. Kommunikation,
Informationsgewinnung und -verarbeitung sind mafRgebend flr die Personlichkeitsentwicklung und
die Teilhabe am kulturellen und gesellschaftlichen Leben sowie fir das schulische und lebenslange
Lernen. Sprachliche Bildung ist ein durchgangiges Unterrichtsprinzip im schulischen Alltag und
betrifft alle Facher.

Zur Familiensprache, auch zu ihrer Mundart, haben Kinder einen starken emotionalen Bezug. Durch
die Einbeziehung der Familiensprache, ggf. auch der Gebardensprache und der Blindenschrift, in
Unterricht und Schulleben erfahren Kinder eine Wertschatzung ihrer vielfaltigen sprachlichen Res-
sourcen und Unterstltzung in ihrer sprachlichen Bildung und Personlichkeitsentwicklung. In der Klas-
sen- und Schulgemeinschaft schafft das Aufgreifen und Vergleichen von Elementen verschiedener
Sprachen, Dialekte und Schriften ein Interesse flr Sprache, erhoht die Sprachbewusstheit, erweitert
den persdnlichen Lernhorizont und das Weltwissen aller Kinder.

Schilerinnen und Schiler mit nicht deutscher Erstsprache erhalten Begleitung und Unterstltzung
beim Erwerb der deutschen Sprache. Lehrkrafte schaffen fir sie vielfaltige Gelegenheiten, mit ande-
ren Kindern und Erwachsenen zu kommunizieren sowie mit Sprache in unterschiedlichen Kontexten
kreativ umzugehen. Worter, Begriffe und Satzbau der Alltagssprache sowie der Fachsprache werden
in allen Fachern reflektiert, systematisiert und praktiziert. Die Schilerinnen und Schiler untersuchen
Besonderheiten und Unterschiede von Alltags- und Bildungssprache, Mundart und ihrer Familien-
sprache und entwickeln ein GespUr fUr eine jeweils situationsangemessene Verwendung.

Die Grundschule wirkt am gesellschaftlichen Auftrag zur Umsetzung von Inklusion mit. Alle Kinder,
gleich welcher Herkunft, Kultur, Sprache, Religion, Weltanschauung, Begabung und welchen
Geschlechts, haben ein Recht auf gemeinsame und bestmagliche Bildung sowie gleichberechtigte
Teilhabe. Die dadurch gegebene Vielfalt in jeder Klasse und Schule stellt eine Bereicherung und Res-
source dar. Die Grundschule bezieht diese Vielfalt gezielt und konstruktiv in den Unterricht und das
Schulleben ein. Das gemeinsame Leben und Lernen orientiert sich an den individuellen Interessen,
Starken sowie Lern- und Entwicklungsbedtrfnissen der Schulerinnen und Schuler und berticksich-
tigt die jeweiligen kulturellen, religidsen, sprachlichen oder sozialen Hintergriinde.



Kinder haben das Recht, im Rahmen ihrer Mdglichkeiten verantwortungsbewusst an Entscheidun-
gen mitzuwirken, die sie selbst sowie die Klassen- und Schulgemeinschaft betreffen. Aus ihrer Zeit
in der Kindertageseinrichtung bringen Schilerinnen und Schuler vielféltige Partizipationserfahrungen
mit, um sich bei entsprechenden Entscheidungsprozessen angemessen einzubringen.

Eine partizipative Lern- und Schulkultur kann von der Beteiligung im Schulalltag (z.B. durch Paten-
schaften, Verfahren zur Konfliktbearbeitung und Mediation) bis hin zum Engagement in Formen der
Schilermitverwaltung (z.B. Klassenrat, Klassensprecher, Schilerparlament) und Schulprojekten
(z.B. Schulhofgestaltung, Mitarbeit am Schulkonzept) reichen. Durch Formen der Selbst- und Peer-
bewertung (z.B. bei Portfolios, in Schreibkonferenzen) werden Schilerinnen und Schiler auch bei
der Lernrickmeldung einbezogen. Ausgewiesene Zeitrdume und Strukturen fur Beteiligungs-
prozesse der Schilerinnen und Schuiler erhohen die Partizipation und die ldentifikation mit der
eigenen Schule.

Die Schulerinnen und Schler gestalten so den Unterricht und das Schulleben in der Grundschule mit
und erwerben ein grundlegendes Verstandnis von Demokratie und ihren Prinzipien. Sie Ubernehmen
Verantwortung und lernen innerhalb der Schulgemeinschaft, dass Partizipation mit Rechten, aber
auch mit Pflichten einhergeht. Lehrkrafte und alle Mitglieder der Schulgemeinschaft sind Vorbilder
—in ihrem respektvollen Umgang mit anderen, in ihren Werthaltungen sowie in der Art und Weise,
wie sie ihre eigenen Rechte und Pflichten wahrnehmen.

Die Grundschule legt Wert darauf, dass alle Schilerinnen und Schiler Grundfahigkeiten und -fertig-
keiten erwerben, die zur unmittelbaren Bewaltigung von Anforderungen des modernen Alltags not-
wendig sind. Vielfaltige und lebensnahe Lernsituationen in der Schule und im Unterricht sowie reale
Gegebenheiten bieten Gelegenheiten zum Aufbau und zur Anwendung von Alltagskompetenzen.

Die emotionalen, korperlichen, kognitiven, sozialen und personlichen Veranderungen, die Kinder in
der Grundschulzeit bis zur Schwelle der Pubertat durchlaufen, sind erheblich. Ihre Einschulung erwar-
ten sie grundsatzlich mit Vorfreude und begegnen den schulischen Anforderungen — bei aller Unter-
schiedlichkeit der vorangegangenen Lernerfahrungen — mit Freude, Eifer und Interesse am Neuen.

Kinder begegnen ihrer Umwelt neugierig und unvoreingenommen. Sie haben eigene Sichtweisen und
ldeen, sie beobachten genau, ahmen nach, finden entwicklungsgemalfde Erklarungen und teilen sich
anderen mit. Sie erweitern ihr Wissen, ihre fachlichen und lernmethodischen Kompetenzen, gehen mit



ihrem Lern- und Arbeitsmaterial zunehmend selbstandig um und strukturieren ihre Lernzeit. Neben
den eigenen Bedurfnissen bedenken sie mehr und mehr auch diejenigen ihrer Mitmenschen.

Der Lehrplan geht von einem konstruktivistischen Lernbegriff aus, demzufolge der Mensch Wissen
konstruiert auf der Basis seines individuellen Vorwissens sowie seiner Wahrnehmung und der
Bedeutung, welche das jeweilige Thema flr ihn personlich hat.

Von zentraler Bedeutung fUr das Lernen sind ko-konstruktive Prozesse: Interaktion, Kooperation und
Kommunikation mit anderen. Dieser Gedanke betont die Wichtigkeit des Lernens im Dialog und
einer Kultur der wertschatzenden Rickmeldung. In der Grundschule entwickeln Schilerinnen und
Schuler im Austausch mit anderen Kindern und Erwachsenen ihr vorhandenes Wissen und ihr Ver-
standnis von der Welt aktiv weiter, indem sie sich gemeinsam mit vielfaltigen Themen unter unter-
schiedlichen Perspektiven beschaftigen. Sie formulieren ihre Gedanken, prifen, akzeptieren oder
verwerfen Hypothesen, setzen sich mit den Ideen und Sichtweisen ihrer Mitschilerinnen und Mit-
schiler auseinander, verstandigen sich auf gemeinsame Standpunkte und wenden gewonnene
Erkenntnisse sowie fachliches Wissen an.

Kinder haben eine emotionale Beziehung zu den Personen, Kulturen und Orten, mit denen sie auf-
wachsen oder denen sie sich verbunden fahlen. Im Austausch mit anderen und vor dem Hintergrund
der kulturellen Vielfalt erfahren sie, dass die Kinder in der Klasse und Schule diesbezliglich unter-
schiedliche Erfahrungen und Bindungen haben. Sie erleben und verstehen, dass neue Umgebungen
zu Heimat werden kénnen und viele Menschen mehreren Heimaten verbunden sind.

In der Grundschule lernen die Schlerinnen und Schiler ihren Lebensraum kennen mit seinen histo-
rischen, geographischen, natlrlichen, kulturellen und sozialen Besonderheiten, die schitzens- und
erhaltenswert sind. Im Austausch mit anderen wird eine Basis geschaffen fir die aktive Mitgestal-
tung von nachhaltigen Entwicklungen in Raum und Gesellschaft.

Die Schulerinnen und Schuler setzen die eigene Umgebung in Beziehung zu anderen Regionen und
Kulturen in Europa und der Welt.

Kompetenzorientierter Unterricht ermoglicht Schilerinnen und Schiilern eine aktive geistige Ausein-
andersetzung mit bedeutsamen Themen und Fragestellungen und befahigt sie, auch neue Aufgaben
und Problemstellungen zu I6sen. Dabei bilden Wissen, Verstehen, Konnen, Erfahrung und Motiva-



tion eine Einheit. Die Schilerinnen und Schuler erweitern ihre Kenntnisse und Handlungsmaglich-
keiten auf der Basis ihrer bisherigen Lebens- und Lernerfahrungen, an denen sich die Unterrichts-
themen orientieren. Sie knilpfen an ihre Kompetenzen, Vorkenntnisse und Interessen an, erweitern
und vernetzen sie.

Lernen findet dabei in wechselnden Organisationsformen statt: im Klassenunterricht, in einer
Gruppe, in Partner- oder Einzelarbeit. Kompetenzorientierte Aufgaben ermoglichen den Schilerinnen
und Schulern individuelle Zugange, lassen vielfaltige Lodsungswege zu, weisen lebensweltorientierte
Anwendungsbezlge auf und schaffen Anlasse zur Kommunikation und Reflexion. Im kompetenz-
orientierten Unterricht sind die Themen und Aufgabenstellungen so offen und vielfaltig, dass alle
Schiilerinnen und Schiiler passende und motivierende Lern- und Ubungsméglichkeiten vorfinden
und Aufgabenstellungen entsprechend ihrem jeweiligen Leistungsniveau bearbeiten konnen.
Ubungen und Wiederholungen werden so gestaltet und integriert, dass eine insgesamt kompetenz-
orientierte Aufgabenkultur entsteht. Zentrale Bedeutung fUr erfolgreiches individuelles Lernen hat
der Austausch mit anderen Schulerinnen und Schilern beim gemeinsamen Ldsen von heraus-
fordernden Aufgabenstellungen.

LehrplanPLUS versteht Kompetenzen als fachspezifische und Uberfachliche Fahigkeiten und Fertig-
keiten, die Wissen und Kénnen miteinander verknipfen, und motivationale Aspekte ebenso umfas-
sen wie Argumentationsfahigkeit, Problemlosefahigkeit, Reflexionsfahigkeit und Urteilsfahigkeit.

Der Lehrplan definiert Inhalte und beschreibt Kompetenzerwartungen auf einem mittleren Anforde-
rungsniveau. Die Grundlegenden Kompetenzen und Fachlehrplane umfassen jeweils zwei Jahr-
gangsstufen.

Soweit der sonderpadagogische Forderbedarf eines Kindes individuelle Kompetenzerwartungen
erfordert, bieten der Rahmenlehrplan fir den Férderschwerpunkt Lernen sowie der Lehrplan fir den
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung differenzierte Kompetenzerwartungen. Weitere Ankntip-
fungspunkte finden sich in den Lehrplanadaptionen fir die anderen Fdrderschwerpunkte sowie in
den Regelungen zum Nachteilsausgleich.

Reflexion und Bewertung der eigenen Lern- und Denkwege sind wesentlicher Bestandteil von kom-
petenzorientiertem Unterricht. Sie treten gleichwertig neben die Erarbeitung, Ubung und Anwen-
dung von Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten. In der Grundschule werden Schilerinnen und Schu-
ler damit vertraut gemacht, ihr eigenes Lernen zu reflektieren und in Worte zu fassen, was sie
erfolgreich gelernt haben, was ihnen beim Uben noch schwer fallt und welche erreichbaren Ziele sie
sich als nachste setzen. In den Jahrgangsstufen 1 und 2 erfolgen solche Rickblicke haufig durch
Lerngesprache mit der Lehrkraft oder den Mitschilerinnen und Mitschilern. Spater finden mehr und
mehr auch schriftliche Formen der Lerndokumentation und -reflexion Anwendung. Dadurch Uber-
nehmen die Schilerinnen und Schdler schrittweise Verantwortung fr ihr Lernen.



In der Auseinandersetzung mit kompetenzorientierten Aufgabenstellungen wenden Schilerinnen
und Schiler ihr vorhandenes Wissen und Kénnen zunehmend in variablen Fragestellungen und
Zusammenhangen an. Sie werden dazu ermutigt, eigene und kreative Losungswege zu erproben
und Gelerntes nicht nur mechanisch abzurufen. Denk- und Losungswege, die sich als umstandlich
oder als nicht zielfihrend erweisen, dienen als Anlasse zu Reflexion und Kommunikation und eroff-
nen neue Lernchancen.

Den Lehrkraften bieten sich auf diese Weise Einblicke in die Problemldsestrategien der Schilerinnen
und Schuler, die flr die padagogische Diagnostik von grof3em Nutzen sind. Starken und weitere
LernbedUrfnisse lassen sich erkennen. Das Lernen der Schulerinnen und Schuler wird auf dieser
Grundlage gezielt begleitet und unterstitzt. Fehlerhdufungen in der Lerngruppe oder bei einzelnen
Kindern nehmen Lehrkrafte zum Anlass, Aufgabenstellungen darauf abzustimmen und Maglich-
keiten einer individualisierenden Unterstltzung zu eréffnen.

Lehrkrafte sind Experten fir die Themen und Inhalte sowie fiir die Gestaltung von Unterrichtsprozes-
sen. Sie unterstltzen die Schilerinnen und Schiler dabei, ihr Lernen aktiv und verantwortlich zu
gestalten und zu reflektieren, geben aber gleichzeitig die eigene Verantwortung fiir die Steuerung
der Bildungsprozesse nicht aus der Hand.

Lehrerinnen und Lehrer handeln auf der Basis von Kompetenzorientierung, Dialog, Partizipation,
Flexibilitat und Selbstreflexion. Sie sind flr die Schilerinnen und Schdler ihrer Klassen verlassliche
Bezugspersonen, haben jedes Kind in seiner Ganzheit im Blick und achten auf eine Kultur der Wert-
schatzung und der Ricksichtnahme.

Im Zentrum der Planung von kompetenzorientiertem Unterricht steht die Frage, welche Kompeten-
zen die Schulerinnen und Schuler erwerben oder erweitern sollen und welche Lernsituationen sie
hierflr bendtigen. Die Lehrkraft initiilert und beeinflusst das Lernen, indem sie Lernanlasse schafft
und gezielt Lernformen, Materialien und Methoden auswahlt. Lernumgebungen — dulRere Bedingun-
gen, Lernmaterialien, Aufgabenstellungen, Sozial- und Arbeitsformen — gestaltet und adaptiert sie
mit Blick auf die jeweilige Situation in der Klasse, gibt individuelle Lern- und Ubungshinweise und
stellt differenzierende Aufgaben und Lernmittel bereit. Dabei zielt sie auf eine aktive geistige Aus-
einandersetzung der Lernenden mit den Lerngegenstinden, auch beim Uben und Wiederholen.
Direkte Hilfestellungen in Form von Unterweisung und Anleitung haben im kompetenzorientierten
Unterricht einen festen Platz und werden gezielt eingesetzt.

DarUber hinaus achtet die Lehrkraft auf ausreichend Gelegenheiten flr selbstéandigen Aufbau von
Wissen, fur Dialog und Kooperation sowie zur Anwendung der erworbenen Kompetenzen. Durch die
Offnung des Unterrichts gewahrt sie den Schilerinnen und Schilern Freiheitsspielrdume zur aktiven



Gestaltung ihrer Lernprozesse, schafft eine Voraussetzung fir individuelles Lernen in der hetero-
genen Gruppe, ermoglicht allen Kindern personliche Erfolgserlebnisse und Erfahrungen von Selbst-
wirksamekeit.

Der didaktisch-methodische Einsatz neuer Medien lasst sich gewinnbringend nutzen fir die
Gestaltung individueller Lernprozesse. Gleichzeitig leistet die gezielte Nutzung solcher Medien einen
Beitrag zur Medienbildung der Schilerinnen und Schiler.

Die Verschiedenheit der Schilerinnen und Schdler in der Grundschule ist eine Chance fiir das Von-
und Miteinanderlernen. Kooperative Lernformen, offene Lernarrangements und Lernzieldifferenz
kennzeichnen inklusiven Unterricht. In unterschiedlichen Organisations- und Sozialformen |6sen die
Kinder gemeinsam Aufgaben, Uben Erlerntes und wenden es in neuen Zusammenhangen an. Dabei
teilen sie eigene Kenntnisse und Vorschlage mit, bedenken Beitrage der anderen und lernen in vielfal-
tiger Weise. Individuelle und gemeinsame Lernprozesse stehen somit in WWechselwirkung miteinander.

Die Lehrkraft nutzt das Potenzial der heterogenen Lerngruppe, indem sie im Unterricht sowohl
homogene als auch heterogene Lerngruppen in flexiblen Zusammensetzungen bildet. So kdnnen
unterschiedliche Begabungen, Starken und Interessen flr das Lernen aller fruchtbar gemacht
werden. Gerade das Klassleiterprinzip der Grundschule erleichtert facherverbindendes Lernen im
Unterricht, auch in Form von Projekten.

Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf sowie Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Begabungen werden durch ausgewahlte Aufgabenstellungen im Rahmen ihrer Klassengemein-
schaft gefordert und gefordert.

Die Grundschule berlcksichtigt sowohl bei Buben als auch bei Madchen das gesamte Spektrum an
Begabungen, Interessen, Erfahrungen und Temperamenten und hat die individuellen Lernbedurf-
nisse jedes Kindes im Blick.

Es ergeben sich vielfaltige Mdglichkeiten einer geschlechtersensiblen Padagogik, die die Verhaltens-
weisen von Buben und Madchen in der Gemeinschaft umfasst, insbesondere auch hinsichtlich der
Lesemotivation und Lesekompetenz sowie im Bereich der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Bildung.

Schilerinnen und Schuler wollen lernen und etwas leisten. Eine Atmosphare der \Wertschatzung und
Geborgenheit sowie die Wahrnehmung, kompetent zu sein und selbst etwas leisten zu kénnen,
starken ihr Selbstvertrauen und erhalten ihre Motivation dauerhaft.



Die Schilerinnen und Schiler zeigen so personliche Starken, die fir ihre Personlichkeitsentwicklung
und ihr Lernen bedeutsam sind. Die Lehrkrafte der Grundschule nehmen diese bewusst wahr,
beachten neben Ergebnissen auch die Leistungen, die in den Lern- und Arbeitsprozessen erbracht
werden, und unterstltzen die Kinder beim Aufbau und der Erweiterung ihrer Kompetenzen. Sie
ermoglichen ihnen Erfolgserlebnisse und ermutigen sie, weitere Leistungen im fachlichen, sozialen
und methodischen Bereich zu erbringen.

Grundlage fur eine starkenorientierte und prozessbegleitende Rickmeldung an die Lernenden sind
regelmaRige Lernbeobachtungen, die Dokumentation der Lern- und Entwicklungsprozesse sowie
gezielte Erhebungen des Lernstandes, die sich an den Kompetenzerwartungen der Fachlehrplane
orientieren. Zur Beobachtung und Dokumentation des Lernens werden Unterlagen und Schilerarbei-
ten herangezogen, die aus der Auseinandersetzung mit einer Aufgabenstellung im Unterricht entste-
hen und z.B. in Portfolios oder Lerntageblchern gesammelt werden. Anhand der Schulerarbeiten
macht sich die Lehrkraft ein Bild von den Starken und dem Lernbedarf im jeweiligen Bereich, fihrt
entsprechende Lerngesprache und geht darauf in der weiteren Planung von Lernangeboten ein.

Gesprache Uber Gelerntes und Geleistetes als dialogische Formen der Riickmeldung erméglichen
eine personliche Wiirdigung und sind Teil der Lernkultur in der Grundschule. Eine regelméaRige Uber-
prifung, Berichtigung und individuelle Kommentierung schriftlicher Arbeitsergebnisse gehdrt zu den
unterstlitzenden Aufgaben der Lehrkraft.

Rickmeldungen dieser Art zeigen, dass die Anstrengungen der Kinder wahrgenommen werden. Sie
unterstlitzen eine positive Einstellung zum Lernen, stdrken das Selbstvertrauen in die eigene
Leistungsfahigkeit und die Verantwortung der Kinder fUr ihre eigenen Lernfortschritte.

Ein zentrales Merkmal des Grundschulunterrichts ist das Klassleiterprinzip. Die Klassenleiterinnen
und Klassenleiter realisieren Unterricht haufig facherverbindend, was auch durch die Ausweisung
von Grundlegendem Unterricht in der Stundentafel fir die Jahrgangsstufen 1 und 2 unterstitzt wird.
Kompetenzen, die sich aus den schulart- und fécheribergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen
ableiten und in einzelnen Fachlehrplanen verortet sind, werden auf diese Weise vernetzt erworben.

Die zeitliche Strukturierung des Unterrichtsvormittags orientiert sich an kindgerechten Phasen fiir
konzentriertes Lernen und bertcksichtigt das Bedurfnis nach Bewegung und Pausen. Regelmafiig
wiederkehrende Zeitrdume im Unterrichtsvormittag — bei Ganztagsschulen auch am Nachmittag —
sowie im gesamten Schulleben konnen in besonderer Weise padagogisch gestaltet werden. Rituale
strukturieren den schulischen Alltag und schaffen eine Atmosphare der Sicherheit und des Ver-
trauens, insbesondere, wenn sie gemeinsam mit den Schilerinnen und Schilern geplant und gestal-
tet werden. Mdglichkeiten hierflr bieten z.B. Morgenkreis, Gebet, Schulfrihstick, Klassenrat,
Wochenabschluss, Bewegungspausen, Feste und Feiern.



Um der Schule ausreichend Gestaltungsmoglichkeiten fir das Lernen auch Uber einzelne Facher
hinaus zu ermdglichen, sind die Fachlehrplane auf 26 Wochen ausgelegt. Bei insgesamt 38 Schul-
wochen steht damit ein padagogischer Freiraum zur Verfligung, der von der Schule in Einklang mit
ihrem Profil gestaltet wird. Hierdurch konnen in der Klasse Lehrplanthemen entsprechend den Inte-
ressen der Kinder weiter vertieft und weiterflihrende Schilerinteressen und -bedirfnisse aufgegrif-
fen werden. Dazu gehoren z.B. das Aufgreifen aktueller Tagesereignisse sowie die Gestaltung des
Schullebens einschliellich Klassenfahrten, Wanderungen, Schulfesten und Gottesdiensten.

Die Grundschule ist ein Ort des gemeinsamen Lernens und Lebens, wohnortnahes Bildungsange-
bot und Teil der heimatlichen Umgebung, nicht nur fir die Schilerinnen und Schdler, sondern fir die
gesamte Schulgemeinschaft. Die Zusammensetzung der Schuilerschaft spiegelt die Vielfalt der
Bevolkerung im Einzugsgebiet wider. Jede Grundschule geht von Mdoglichkeiten und Beddrfnissen
am jeweiligen Standort aus und bezieht das unmittelbare Lebensumfeld der Kinder in den Unterricht
und das Schulleben ein. Zur gemeinsamen Gestaltung einer Kultur der Wertschéatzung und der Rlck-
sichtnahme tragen alle Mitglieder der Schulgemeinschaft bei. Sie haben Anteil an den Entscheidun-
gen, fuhlen sich verantwortlich und identifizieren sich mit ihrer Schule.

Schule und Eltern sowie Personen, die Bildungs- und Erziehungsverantwortung tbernehmen, tragen
eine gemeinsame Verantwortung fur die Kinder und deren erfolgreiche Bildungsprozesse. Die Grund-
schule gestaltet diese Beziehung im Sinne einer gelebten Bildungs- und Erziehungspartnerschaft.
Die Familie ist der wichtigste und einflussreichste Bildungsort fir das Kind und die Eltern sind der
wichtigste Bildungs- und Gesprachspartner fur die Schule. Eine vertrauensvolle Kooperation von
Elternhaus und Schule unterstlitzt die Personlichkeitsentwicklung der Schilerinnen und Schiler und
bereichert Unterricht und Schulleben. Die Grundschule zeigt eine wertschatzende Haltung gegen-
Uber allen Eltern und erkennt die Vielfalt von Familien und ihrer Lebensentwdrfe an. In regelmaliigen
Gesprachen und verschiedenen Formen des Dialogs werden Informationen ausgetauscht sowie
gegenseitige Anregungen und Impulse aufgegriffen. Aus der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft
mit Eltern ergeben sich wegweisende Anregungen zur Vernetzung der Schule innerhalb des regio-
nalen Umfelds, z.B. im Stadtteil, in der Gemeinde oder mit kulturellen Einrichtungen.



Jede Grundschule entwickelt ihr individuelles Profil vor dem Hintergrund der Potenziale und Bedirf-
nisse vor Ort. Dabei hat sie den gesamten Lebensraum der Kinder im Blick und nutzt Impulse aus
dem Umfeld. Einrichtungen und Personen, die fur ein Kind zugleich Verantwortung tragen, z.B.
Horte, Forderzentren und die Mobilen Sonderpadagogischen Dienste (MSD), kooperieren ebenso
wie Bildungseinrichtungen, die die Kinder aufeinanderfolgend besuchen, z.B. beim Ubergang in die
Grundschule und von dort auf weiterfihrende Schulen.

Im Umkreis jeder Schule gibt es zudem Bildungsangebote in der Tragerschaft aufderschulischer Part-
ner, z.B. des Freistaats, der Koommunen, der Kirchen und religidsen Gemeinschaften, von Vereinen,
Verbanden, Stiftungen oder von Betrieben. Durch die Offnung von Schule und Unterricht und die
Kooperation mit Bildungspartnern erweitern die Grundschulen ihr Bildungs- und Lernangebot im
Unterricht sowie Uber den Unterricht hinaus, indem sie aufderschulische Experten an der Schule
einbeziehen, aulderschulische Bildungsorte besuchen und aufderschulische Bildungsangebote nut-
zen. Dadurch erganzt und bereichert die Grundschule ihre Angebote im Unterricht, in der Ganztags-
schule und im Schulleben.

Die Kooperation der Grundschule mit den Kindertageseinrichtungen und den weiterfiihrenden Schu-
len dient sowohl der Ubergangsbegleitung des Kindes als auch der Entwicklung einer gemeinsamen
Sprache, der Herstellung eines gemeinsamen Bildungsverstandnisses und der Gestaltung einer
anschlussfahigen Bildungspraxis.

Die Einschulung stellt einen ersten Ubergang in der Bildungsbiografie eines Kindes dar. Der kompe-
tenzorientierte Unterricht in der Grundschule knlpft an die Kenntnisse und Fahigkeiten an, die die
Kinder beim Schuleintritt mitbringen, baut Starken aus und ermoglicht den Ausgleich von Schwéachen.
Von besonderer Bedeutung ist die Kooperation mit Kindertageseinrichtungen. Die Lehrkrafte arbei-
ten, unter Einwilligung und Beteiligung der Eltern, mit externen Experten und Padagogen aus friiher
besuchten Institutionen zusammen, um die BedUrfnisse einzelner Kinder frihzeitig zu erkennen und
darauf einzugehen. Die Bayerischen Leitlinien fir die Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende
der Grundschulzeit erleichtern als gemeinsamer Orientierungs- und Bezugsrahmen diesen Abstim-
MUNQSProzess.

Auch wahrend der Grundschulzeit erleben Kinder Ubergéange, z.B. bei einem Lehrer-, Klassen- oder
Schulwechsel. Die neue Lehrkraft informiert sich Uber die Veranderung und deren Bedeutung fur
das Kind und macht passende padagogische und unterrichtliche Angebote.

Am Ende der Grundschulzeit steht die Entscheidung hinsichtlich des Ubertritts in eine weiterfiihrende
Schule. Die Grundschule bietet flr diese Ubergangssituationen rechtzeitig vielfaltige Informations-
und Gesprachsmoglichkeiten an. In engem, vertrauensvollem Kontakt mit den Eltern und den



Schilerinnen und Schiilern thematisieren die Lehrkréfte den anstehenden Ubergang in die weiter-
fihrenden Schulen. Sie greifen konkrete Fragestellungen und AuRerungen der Kinder auf, kooperie-
ren mit den aufnehmenden Schularten und gestalten so gemeinsam mit den Erziehungsberechtig-
ten diese Phase der Grundschulzeit gezielt als eine Lernchance, die die Kinder fiir den anstehenden
Wechsel und weitere Ubergénge in ihrer Schullaufbahn starkt.

Grundschulen Uberprifen regelmalig die Qualitat ihrer Arbeit und entwickeln sich auf der Basis von
Ruckmeldungen und gemeinsamen Zielsetzungen weiter. Die Qualitatsentwicklung ist eine zentrale
Aufgabe, flr die verschiedene Instrumente zur Verfligung stehen. Interne und externe Evaluation
sowie Vergleichsarbeiten sind Moglichkeiten, Rickmeldungen zur eigenen Arbeit und Zusammen-
arbeit zu erhalten. Daraus kénnen gemeinsam anzustrebende Ziele formuliert werden, die es umzu-
setzen gilt. Teambesprechungen, schulhausinterne Fortbildungen, kollegiale Beratung und Hospita-
tionen sowie institutionentbergreifende und interdisziplindre Kooperationen bieten Unterstitzung
und helfen den Kollegien dabei, den Anforderungen des Berufsalltags in professioneller Weise
gerecht zu werden.



Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule |




SCHULART- UND FACHERUBERGREIFENDE
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSZIELE

Die folgenden Kurzbeschreibungen der schulart- und facherlber-
greifenden Bildungs- und Erziehungsziele gelten fir alle unter Lehr-
planPLUS erfassten Lehrplane. Diese Kurzbeschreibungen befinden
sich gegenwartig im Entwurfsstadium. Sie werden erst nach dem
Abschluss der Anhoérungsverfahren flr die Lehrplane der weiter-
fihrenden und der beruflichen Schulen verbindlich.







Die Schlerinnen und Schiiler sehen sich in Gesellschaft, Kultur, Politik, Natur und Technik mit Pha-
nomenen und Entwicklungen konfrontiert, die — soweit sie im schulischen Kontext relevant sind —
Uber die Grenzen eines einzelnen Unterrichtsfaches hinausreichen.

Die schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele beschreiben entsprechende
Themenbereiche, denen die Schulerinnen und Schuler in der Schule sowohl im Fachunterricht als
auch in facherverbindenden Projekten und im Schulleben begegnen. Die Auseinandersetzung mit
ihnen tragt zur Entwicklung einer ganzheitlich gebildeten und alltagskompetenten Persdnlichkeit bel.

Die folgenden Kurzbeschreibungen geben einen fir alle Schularten giiltigen Uberblick (iber die zen-
tralen Aussagen der schulart- und fachertibergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele und die Hand-
lungsfelder der Alltagskompetenz und Lebenstkonomie im LehrplanPLUS. Schulart- und fach-
spezifische Verkntpfungen finden sich im Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schulart, in den
Fachprofilen, den Grundlegenden Kompetenzen und den Fachlehrpldnen. Die den schulart- und
fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen zugrunde liegenden verbindlichen Richtlinien,
amtlichen Verlautbarungen und Empfehlungen, Landtagsbeschlisse sowie schulartspezifische Mat-
rices der Alltagskompetenz und Lebensokonomie werden im Serviceteil zum Download angeboten.

In der Auseinandersetzung mit Inhalten aus den finf Handlungsfeldern Gesundheitsvorsorge, Ermah-
rung, Haushaltsflihrung, selbstbestimmtes Verbraucherverhalten und Umweltverhalten (berdenken
die Schilerinnen und Schiiler ihre Einstellungen und optimieren ihr Handeln im Bereich Alltagskom-
petenz und Lebensokonomie. Sie erkennen die Bedeutung einer wirtschaftlichen und nachhaltigen
Lebensflihrung sowie einer Uberlegten Haushaltsékonomie flr ihr eigenes Leben. Die Entwicklung
von Alltagskompetenz und Lebensdkonomie veranschaulicht eine schulartspezifische Matrix fir die
Jahrgangsstufen 1 bis 10.

Berufliche Orientierung in den weiterfihrenden und beruflichen Schulen legt den Grundstein fur die
spatere berufliche Ausrichtung von Schilerinnen und Schilern. Auf der Basis ihrer personlichen
Starken und Schwaéachen sowie ihrer Neigungen und Interessen setzen sie sich mit verschiedenen
Berufsbildern auseinander. Sie beobachten und reflektieren Strukturen und Entwicklungen auf dem
Arbeits- und Ausbildungsmarkt, um tragfahige Entscheidungen flr ihre berufliche Ausrichtung zu
treffen.

Externe Partner sowie fachkundige Beratung (Bundesagentur fir Arbeit, Beratungslehrkrafte) unter-
stltzen die Entwicklung der fUr die berufliche Orientierung notwendigen Kompetenzen.



Im Rahmen einer Bildung fir Nachhaltige Entwicklung entwickeln Schilerinnen und Schiler Kompe-
tenzen, die sie befdhigen, nachhaltige Entwicklungen als solche zu erkennen und aktiv mitzugestalten.

Sie entwickeln Verantwortungsbewusstsein fur Natur und Umwelt und erweitern ihre Kenntnisse
Uber die komplexe und wechselseitige Abhangigkeit zwischen Mensch und Umwelt. Sie gehen
sorgsam mit den okologischen, dkonomischen und sozialen Ressourcen um, damit Lebensgrund-
lage und Gestaltungsmoglichkeiten der jetzigen und der zukiinftigen Generationen in allen Regionen
der Welt gesichert werden.

Die Schilerinnen und Schuler eignen sich Wissen Uber Umwelt- und Entwicklungsprobleme, deren
komplexe Ursachen sowie Auswirkungen an und setzen sich mit Normen und \Werten auseinander,
um ihre Umwelt wie auch die vernetzte \Welt im Sinne des Globalen Lernens kreativ mitgestalten zu
kénnen.

Die Familien- und Sexualerziehung begleitet den seelischen und korperlichen Reifungsprozess von
Schilerinnen und Schulern. Sie hilft ihnen, auf der Grundlage eines sachlich begriindeten Wissens
zu Fragen der menschlichen Sexualitat ihre individuelle Entwicklung vorbereitet zu erleben und ihre
Geschlechtlichkeit anzunehmen. Zuneigung, gegenseitige Achtung und Verlasslichkeit begreifen die
Schilerinnen und Schiler als wichtige Bestandteile personlicher Beziehungen, besténdiger Partner-
schaft und des Familienlebens.

Die Schilerinnen und Schuler duf3ern sich zu sexuellen Themen sprachlich angemessen. Sie erken-
nen die Notwendigkeit eines vorbeugenden und verantwortungsvollen Verhaltens, um ihre Gesund-
heit und die anderer vor Krankheit, z.B. AIDS, zu schitzen und um wertschatzend miteinander
umzugehen. Die Schilerinnen und Schilern erkennen Gefahrensituationen flr sexuelle Belastigun-
gen und Gewalt und erlernen praventive Verhaltensweisen und Handlungsstrategien, um in gefahr-
denden Situationen angemessen zu reagieren.

Gesundheitsforderung zielt auf eine aktive Gesundheitsvorsorge, Suchtpravention und die Entwick-
lung eines gesunden Lebensstils, der auf einer physischen, psychischen, sozialen, 6kologischen und
spirituellen Balance beruht.

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich mit den Themenfeldern Ernédhrung, Bewegung, Hygiene,
Stress/psychische Gesundheit, Sucht-/Gewaltprdvention auseinander und lernen, achtsam und ver-
antwortungsvoll mit sich selbst umzugehen. Eine aktive Freizeitgestaltung sowie die Kenntnis von
Bewaltigungsstrategien in Belastungssituationen starken und schitzen die Gesundheit der Schule-
rinnen und Schuler.



Im Rahmen der Interkulturellen Bildung erwerben die Schilerinnen und Schiler elementare Kennt-
nisse Uber andere Kulturen und Religionen, die in einer multikulturellen und globalisierten Gesell-
schaft ein kultursensibles Verhalten und ein friedvolles Zusammenleben ermdglichen.

Im Vergleich eigener Einstellungen und Haltungen mit denen anderer entwickeln sie Interesse und
Offenheit, gegenseitigen Respekt sowie Toleranz gegentber anderen Menschen mit ihren kultur-
spezifischen Vorstellungen und Verhaltensweisen, z.B. hinsichtlich Lebensflihrung, Sprache und
Religion. Interkulturelle Kompetenz zeigt sich darin, dass Menschen und Kulturen voneinander lernen
und sich so gegenseitig bereichern.

Die Auseinandersetzung mit Gegenstanden der Kulturellen Bildung eréffnet den Schilerinnen und
Schulern Zugéange zu Kunst und Kultur sowie zum eigenen kinstlerischen Potenzial. Ein differenzier-
tes asthetisches Wahrnehmen, Erleben und Gestalten erfahren sie als Bereicherung des Lebens und
der eigenen Persodnlichkeit.

Die Schulerinnen und Schiler entwickeln ein Bewusstsein fur kiinstlerisches Schaffen und schatzen
die Bedeutung kultureller Leistungen flr die Gesellschaft.

Kulturelle Bildung dient einer ganzheitlichen Bildung. Sie fordert eine Lebensgestaltung, in der
sowohl Individualitat, z.B. Werthaltungen und ldentitat, als auch gesellschaftliche Teilhabe ihren
Ausdruck finden.

Den jahrlichen Kulturtag an bayerischen Schulen nitzen die Schilerinnen und Schuler z.B. zum Aus-
bau klnstlerisch-kultureller Netzwerke mit externen Kulturschaffenden und kulturellen Einrichtungen.

Schlerinnen und Schuler erwerben im Rahmen der schulischen Medienbildung Kenntnisse und
Fertigkeiten, um sachgerecht, selbstbestimmt und verantwortungsvoll in einer multimedial geprag-
ten Gesellschaft zu handeln.

Sie analysieren und bewerten Vorzliige und Gefahren von Medien und nutzen diese bewusst und
reflektiert fUr private und schulische Zwecke. Insbesondere wagen sie kriteriengeleitet ihren Umgang
mit sozialen Netzwerken ab.

Das wachsende Angebot an Konsummaglichkeiten und der immer friiher einsetzende Zugang zu
allen Formen der modernen Kommunikationsmedien erfordern von Schulerinnen und Schilern ein
bewusstes Verbraucherverhalten. Im Rahmen der Okonomischen Verbraucherbildung erwerben sie



vor allem Markt-, Finanz- sowie Daten- und Informationskompetenzen, die sie zu einem verantwor-
tungsvollen, nachhaltigen und wertorientierten Konsumhandeln befahigen. Dabei gewinnen sie auch
einen Einblick in die Moglichkeiten der finanziellen Vorsorge und in die Notwendigkeit des bewuss-
ten Umgangs mit persdnlichen Daten.

Politische Bildung basiert auf der Kenntnis und Akzeptanz von Demokratie, freiheitlich-demokra-
tischer Grundordnung und Grundrechten. Die Schilerinnen und Schiler achten und schatzen den
Wert der Freiheit und der Menschenrechte. Auf der Grundlage einer altersgemalden Fahigkeit und
Bereitschaft zur Teilhabe am politischen Prozess tragen sie zu einer positiven wirtschaftlichen und
sozialen Entwicklung der Gesellschaft und zum Erhalt des Friedens bei. Sie nehmen aktuelle Heraus-
forderungen, etwa im Zusammenhang mit der Entwicklung eines europaischen Zusammengehorig-
keitsgeflhls, an.

Im Sinne der obersten Bildungsziele der Bayerischen Verfassung achten die Schilerinnen und Schi-
ler die W(rde anderer Menschen in einer pluralen Gesellschaft. Sie (iben Selbstbeherrschung, Uber-
nehmen Verantwortung und zeigen Hilfsbereitschaft. Sie gestalten Beziehungen auf der Grundlage
von Konflikt- und Kommunikationsfahigkeit, Empathie, Toleranz und Selbstbestimmtheit; sie haben
Respekt vor anderen Standpunkten und sind fahig, Kompromisse zu schlieRen, die der Gemein-
schaft nUtzen.

Sprache ermaoglicht die kommunikative Teilhabe an einer Gemeinschaft. Die Beherrschung der deut-
schen Sprache ist Voraussetzung fir schulischen Erfolg und ihre Pflege nicht nur ein Anliegen des
Faches Deutsch, sondern eine zentrale Aufgabe aller Facher. Durch die Versprachlichung eigener
und fremder Gedanken in Wort und Schrift férdern die Schilerinnen und Schdler die Begriffs-
entwicklung und festigen ihr Sprachhandeln. Sie halten die Regeln der Standardsprache als verbind-
licher Norm ein, um verstandlich und situationsangemessen kommunizieren zu konnen, und bedie-
nen sich einer treffenden, angemessenen und wertschatzenden Ausdrucksweise.

Technik ist die gezielte nutzbringende Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse. Technik
bedeutet Fortschritt, kann aber auch Gefahren flr den Einzelnen, die Gesellschaft und die Umwelt
in sich bergen. Die Schlerinnen und Schiiler kennen den Entwicklungsprozess von der Idee zum
Produkt und reflektieren die Chancen und Risiken neuer technischer Entwicklungen und deren
Folgen. Sie handeln auf der Grundlage eines ethisch-moralischen Bewusstseins nach ékologischen,
okonomischen, sozialen und politischen Kriterien.



Verkehrserziehung zielt auf die Befahigung der Schulerinnen und Schiler zu einer sicheren Teilhabe
am Verkehr sowie zu selbstverantwortlicher und altersgerechter Mobilitat.

Sie schulen ihre motorischen Fahigkeiten sowie ihr antizipatorisches \Wahrnehmungs- und Reak-
tionsvermogen, um als Fufdganger, Radfahrer, Mitfahrer und Benutzer motorisierter Fahrzeuge sowie
offentlicher Verkehrsmittel gefahrenbewusst und verantwortungsvoll zu agieren. Ihr Mobilitatshan-
deln zeigt Problembewusstsein flr dkologische und 6konomische Fragen und Bereitschaft zu Rick-
sichtnahme und defensivem Verhalten.

Die Schulerinnen und Schuler begegnen in einer offenen und globalisierten Gesellschaft der Vielfalt
von Sinnangeboten und Wertvorstellungen. Sie setzen sich mit den verschiedenen Antworten auf
Sinnfragen auseinander, um in politischen, religidsen und sozialen Zusammenhangen zu eigenen,
reflektierten Werthaltungen zu finden. Das christliche Menschenbild und die daraus abzuleitenden
Bildungs- und Erziehungsziele sind Grundlage und Leitperspektive fur die Achtung vor dem Leben
und vor der Wirde des Menschen. Die Schulerinnen und Schiler respektieren unterschiedliche
Uberzeugungen und handeln aufgeschlossen und tolerant in einer pluralen Gesellschaft.



Ubergreifende Bildungs- und Erziehungsziele
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DEUTSCH

DEUTSCH

Sprachliche Bildung ist zentraler Bestandteil des Bildungsauftrags der Grundschule. Im Deutschun-
terricht erwerben Schilerinnen und Schuler in enger Verbindung von Sprechen, Lesen und Schrei-
ben die Grundlagen fir die anzustrebende umfassende und durchgangige Sprachbildung Uber die
gesamte Bildungslaufbahn hinweg. Sie werden sich der Bedeutung von Sprache flr unser Zusam-
menleben bewusst und erweitern ihre eigenen Verstehens- und Ausdrucksmaglichkeiten. Deutsch-
unterricht in der Grundschule zielt insbesondere auf den Erwerb einer grundlegenden Sprech-, Lese-,
Schreib- und Medienkompetenz als Voraussetzung fur schulischen Erfolg, fir selbstandiges, lebens-
langes Lernen und damit fur die Teilhabe am kulturellen und gesellschaftlichen Leben.

Die Schulerinnen und Schuler bringen Kompetenzen mit, die sie lange vor Schuleintritt erworben
haben (z. B. in Erzahl- und Vorlesesituationen in der Familie oder in der sprachlich-literarischen Bildung
der Kindertageseinrichtungen) und die grundlegend sind fir erfolgreiches Lesen- und Schreibenler-
nen. Der Deutschunterricht in der Grundschule knipft sowohl an die unterschiedlich ausgepragten
sprachlichen Kompetenzen als auch das jeweilige kulturelle Vorwissen der Schilerinnen und Schiler
an und bietet vielfaltige Moglichkeiten zu deren Erweiterung. Verschiedene Erstsprachen und die
Mundarten der Schilerinnen und Schiler werden als Bereicherung gesehen. Sie geben Impulse flr
einen freudvollen und aufgeschlossenen Zugang zu Sprache und Literatur und unterstiitzen die
Wertschatzung kultureller Vielfalt.

Im kompetenzorientierten Deutschunterricht der Grundschule setzen sich Schilerinnen und Schiler
aktiv mit bedeutsamen Themen und herausfordernden Aufgaben des Faches entwicklungsgemafd
auseinander. Durch gemeinsames Untersuchen von Sprache, ihren Strukturen und ihrem Gebrauch
erweitern sie ihre Sprachbewusstheit. Sinnvolles Uben und die Ausbildung von Routinen haben im
kompetenzorientierten Deutschunterricht einen hohen Stellenwert. Indem sie kooperieren und sich
immer wieder austauschen, unterstiitzen sich die Kinder gegenseitig im Lese- und Schreiblernpro-
zess, z.B. wenn sie gemeinsam Bedeutungen, Schreibungen und Handschriften Uberprifen und
korrigieren, wenn sie Texte gemeinsam erstellen oder sich gegenseitig bei der Entwicklung und
Verbesserung ihrer Lesefertigkeiten anregen und helfen. Die Lehrkraft unterstitzt die Schilerinnen
und Schler, indem sie berat, direkte Hinweise gibt, in neue Themen und Fragestellungen einfihrt
und gezielt sinnvolle Ubungen anleitet. Sie beriicksichtigt dabei immer die individuellen Lernaus-
gangslagen, die als Lernchancen in der heterogenen Gruppe genutzt werden.
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Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf erhalten durch das sprachliche Potenzial der hetero-
genen Lerngruppe zusatzliche Unterstltzung und Anregung. Fur sie gelten zudem immer auch die
Regelungen und Forderhinweise in den Lehrplanen fir die entsprechenden Forderschwerpunkte.

Lesen — mit Texten und

Sprechen und Zuhoren weiteren Medien umgehen Schreiben

® verstehend zuhdren e (iber Leseerfahrungen verfligen e (iber Schreibfertigkeiten

® zu anderen sprechen e Uber Lesefertigkeiten verfligen verfligen

® Gesprache fuhren e Uber Leseféhigkeiten verfiigen ® Texte planen und schreiben
e (iber Lernen sprechen ® Texte erschlief3en * Texte Uberarbeiten

® szenisch spielen ® Texte prasentieren

Methoden und Arbeitstechniken
werden mit den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben

Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren

e sprachliche Verstandigung untersuchen

* Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken

e sprachliche Strukturen in Wortern, Satzen, Texten untersuchen und verwenden
® richtig schreiben

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Deutsch in der Grundschule basiert auf dem der Bildungs-
standards der Kultusministerkonferenz (KMK) im Fach Deutsch flir den Primarbereich (2004). Die vier
Kompetenzbereiche Sprechen und Zuhéren, Lesen — mit Texten und weiteren Medien umgehen,
Schreiben sowie Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren sind im integrativen
Deutschunterricht miteinander verbunden. Das Kompetenzstrukturmodell Deutsch fir den Lehrplan-
PLUS Grundschule weist im Vergleich zum Modell der KMK einige wenige Verschiebungen und
Erganzungen auf, die bei der Beschreibung der Kompetenzbereiche und ihrer Teilbereiche erlautert
werden. Das Kompetenzstrukturmodell Deutsch ist schulartiibergreifend abgestimmit.

Der Schriftspracherwerb der Eingangsstufe bildet keinen gesonderten Kompetenzbereich. Im Lehr-
plan sind die zugehdrigen Kompetenzerwartungen in verschiedenen Bereichen (Schreiben, Lesen —
mit Texten und weiteren Medien umgehen sowie im Bereich Sprachgebrauch und Sprache unter-
suchen und reflektieren) aufgeflihrt, auch wenn Schriftspracherwerb immer in enger Verbindung von
Lesen und Schreiben stattfindet.
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Die besondere Verbindung des Kompetenzbereichs Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und
reflektieren mit allen anderen ist durch dessen horizontale Anordnung im Kompetenzstrukturmodell
hervorgehoben. Fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken werden immer im Zusammenhang
mit den jeweiligen Inhalten der vier Kompetenzbereiche unterrichtet.

In diesem Kompetenzbereich sind die Teilbereiche anders angeordnet als im Modell der KMK, um
die Abfolge (verstehend zuhdren, zu anderen sprechen, Gespréche fihren, lber Lernen sprechen) zu
verdeutlichen. Szenisches Spiel als eine besondere Form der Kommunikation bildet den Abschluss.

Die Schulerinnen und Schiler richten ihre Aufmerksamkeit bewusst auf Gesprochenes in Gesprachen,
in Vortragen oder Beitragen in Hormedien. Gezielt nutzen sie Strategien, um ihre Aufmerksamkeit zu
lenken und wesentliche Aussagen sowie wichtige Details zu verstehen. Sie machen sich ihr Nicht-
Verstehen klar und nehmen Unverstandenes zum Anlass, um gezielt nachzufragen und so ihre Ver-
stehensmaoglichkeiten (z. B. im Bereich der Standard- und Bildungssprache) zu vergrofsern.

Wahrend der Grundschulzeit erweitern die Schiilerinnen und Schuler ihre mindliche Ausdrucksfahig-
keit. Zu ihrer jeweiligen Erstsprache, Mundart und Umgangssprache haben die Schilerinnen und
Schuler einen besonderen emotionalen Bezug. Hohe Bedeutung kommt daher den personlichen
Sprachvarietaten wie der Mundart zu, in der die Schilerinnen und Schiler sich nuancenreich und
differenziert ausdrlcken. Im Laufe der Grundschulzeit verwenden sie situationsbezogen auch zuneh-
mend die Standardsprache .

Die Schulerinnen und Schuler achten neben sprachlichen auch auf nichtsprachliche Kommunika-
tionsmittel (Mimik und Gestik) und setzen diese authentisch und wirkungsvoll ein. Sie sind sich
zunehmend ihrer Sprechabsicht sowie der Erwartungen ihrer Zuhorerinnen und Zuhorer bewusst
und gestalten ihre Beitrage entsprechend, je nachdem, ob sie erzédhlen, informieren oder argumen-
tieren. Die Kennzeichen einer rlcksichtsvollen Gesprachskultur sind ihnen gelaufig und sie achten in
vielfaltigen Gesprachssituationen auf deren Einhaltung. Die Schulerinnen und Schuiler benennen
eigene Befindlichkeiten und Interessen, lassen andere Meinungen gelten und gehen konstruktiv auf
andere Beitrage ein.

Die Reflexion und Planung des eigenen Lernens sind zentrale Merkmale eines kompetenzorientier-
ten Unterrichts. Schilerinnen und Schiler fassen ihre Schwierigkeiten und Erfolgserlebnisse in
Worte und tauschen sich dartber aus, um durch solche bewussten Rickblicke ihr eigenes Lernen
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zunehmend selbst zu planen und zu steuern. Dies geschieht auch im Rahmen der Lerndokumenta-
tion (z.B. mittels Portfolios oder Lerntageblchern). In Lerngesprachen setzen sie sich erreichbare
Ziele und Uberprifen ihre Fortschritte oder weitere Lernbedurfnisse.

Im szenischen Spiel entfalten Schilerinnen und Schiler eigene gestalterische Ideen, dricken Emp-
findungen und Vorstellungen aus und lassen sich auf andere und ihr Spiel ein. Im Mittelpunkt stehen
hierbei die gemeinsame Teilhabe und Freude an Literatur und Kunst. Szenisches Spielen tragt zur
Medienbildung bei, indem Schdlerinnen und Schler szenische Darstellungen in Medien untersuchen
und reflektieren sowie selbst Medien nutzen, um entsprechende eigene Beitrage zu produzieren.

Die Erganzung im Titel des Kompetenzbereichs weist darauf hin, dass nicht nur gedruckte Texte, son-
dern auch weitere Medien Gegenstand des Deutschunterrichts sind. Im Vergleich zum KMK-Modell
wurden Verschiebungen und Einfligungen vorgenommen: Da den Leseerfahrungen — im Sinne von
vorschulischen Erfahrungen mit der Schriftsprache — zentrale Bedeutung flr den Schriftspracherwerb
zukommt, beginnt die Auflistung mit diesem Bereich. Zusatzlich eingefligt wurde der Teilbereich (iber
Lesefertigkeiten verfigen, um dessen Bedeutung fir Lesekompetenz hervorzuheben.

Der Lese- sowie der Textbegriff werden in einem engeren und in einem weiteren Sinne verwendet.
Im engeren Sinne ist damit das Lesen von gedruckten und geschriebenen Texten gemeint. Der
Erwerb der Schriftsprache ist eine der zentralen Aufgaben fir Schilerinnen und Schdler in der Ein-
gangsstufe der Grundschule. Lesen im weiteren Sinne meint jedoch immer auch die Fahigkeit, auch
solche Texte zu verstehen, die nicht in gedruckter Form und in Buchstabenschrift, sondern in anderer
medialer Darstellung prasentiert werden, z. B. Hortexte, Filme oder digitale Texte. Insofern bezeich-
net die Erweiterung mit Texten und weiteren Medien umgehen den Umgang mit unterschiedlichen
Arten von Print-, Hor-, audiovisuellen oder digitalen Texten, gleichzeitig aber auch den reflexiven und
handelnden Umgang mit den Medien selbst, also Blichern, Hormedien, audiovisuellen oder digitalen
Medien.

In der Anfangsphase des Schriftspracherwerbs sind die Prozesse des Lesen- und Schreibenlernens
eng miteinander verbunden und bedingen sich gegenseitig, verlaufen dabei aber fir jedes Kind indi-
viduell. Methoden im Anfangsunterricht integrieren unterschiedliche Zugange und bertcksichtigen
die personlichen Lernvoraussetzungen und Entwicklungen, um jedem Kind mdoglichst gerecht zu
werden. In der Anfangsphase des Schriftspracherwerbs erfassen die Schilerinnen und Schiler den
Zeichencharakter der Schrift und nehmen die Laut- und Silbenstruktur der gesprochenen Sprache
bewusst wahr. Sie bauen Worter auf, gliedern sie nach Lauten und Silben und setzen sie in Bezie-
hung zu den entsprechenden Buchstaben und Buchstabengruppen. Nach dem anfénglichen Lautie-
ren und Erlesen unterteilen die Schilerinnen und Schiler Wérter zunehmend in Einheiten wie Vor-
silben, Nachsilben oder haufige Wortstdmme und erfassen routiniert wiederkehrende Wortteile,
Signalgruppen und Wortbausteine. Sie erweitern ihren Sichtwortschatz, d.h. hdufige Worter erken-
nen sie auf einen Blick. Am Ende der zweiten Jahrgangsstufe lesen Schilerinnen und Schdler in der
Regel Worter, Satze und altersangemessene Texte flissig und sinnerschliefiend und gehen mit
einfachen diskontinuierlichen Texten (z. B. Tabellen oder Schaubildern) sicher um.
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Lesen ist von Anfang an mit der Konstruktion von Sinn verbunden. Das Aufbauen und Uben von Lese-
und Schreibroutinen geschieht immer anhand von Woértern, Satzen und Texten, die inhaltlich bedeu-
tungsvoll sind. Zentrale Aufgabe ist der Aufbau einer nachhaltigen Lesemotivation. Dies gelingt, wenn
Schulerinnen und Schdler ein Selbstkonzept entwickeln, in dem sie sich als erfolgreiche, freudige
Leserinnen und Leser wahrnehmen, die Literatur flr unterschiedliche Interessen nutzen.

Kinder, die in die Schule kommen, bringen elementare Leseerfahrungen mit, die sie vorwiegend
durch das Hoéren von Geschichten und das Betrachten von Bildern erworben haben: in Vorlesesituati-
onen, Uber das Horen von Horblchern, das Ansehen von Bilderblichern oder Filmen. Der Deutschun-
terricht der Grundschule knUpft insbesondere im Anfangsunterricht an diese individuellen Erfahrun-
gen an und starkt den Austausch Uber die Vorlieben und Erfahrungen mit der Literatur und der Schrift-
kultur. So erleben die Schilerinnen und Schiiler eine Wertschatzung ihrer Kenntnisse, erweitern sie
und starken ihre Freude am Lesen und am Umgang mit medialen Texten. Ein geschlechtersensibler
Leseunterricht vermeidet klischeehafte Zuschreibungen, geht von persénlichen Leseinteressen aus
und erweitert das Spektrum der Lese- und Medienerfahrungen aller Schilerinnen und Schdler.

Die Kompetenzen der beiden Lernbereiche sind sehr eng miteinander verschrankt. Gute Lesefertig-
keiten, also flissiges, angemessen schnelles und genaues Lesen, bilden die Grundlage fir die
erfolgreiche Anwendung von Lesestrategien zur Erschlie3ung von Texten. Dem schlergerechten
Uben der Leseflissigkeit, der Lesegenauigkeit und des Lesetempos in kooperativen und kommuni-
kativen Lesesituationen kommt im Unterricht besondere Bedeutung zu. Die Schilerinnen und Schii-
ler erleben sich als kompetent und selbstbestimmt, wenn sie die Erfolge ihres eigenen Ubens selbst
erkennen und auch wertschatzend zurlckgemeldet bekommen. Lesefahigkeiten umfassen explizit
auch die SinnerschlieRung bei Texten wie Tabellen (Stundenplane, Fahrplane etc.) oder Diagrammen
(z.B. Wetterkarten), die auch im Mathematik- sowie Heimat- und Sachunterricht eine bedeutende
Rolle spielen.

Im Unterricht werden Lesestrategien zur Anwendung vor, wahrend und nach der Lektlre syste-
matisch eingeflihrt und regelmafdig beim Erschlieflen von Sach- und literarischen Texten gelbt,
damit die Schilerinnen und Schdler sie schliefdlich routiniert und bewusst anwenden. Die Reflexion
Uber die angemessene Auswahl und gelungene Anwendung von Lesestrategien ist ein wichtiges
Element kompetenzorientierten Leseunterrichts.

Lesekompetenz, verstanden als die Fahigkeit, Texte sinnkonstruierend zu lesen, in Zusammenhange
zu bringen sowie motiviert fur sich selbst zu nutzen, schliel3t auch literarische Kompetenz ein. Die
Auseinandersetzung mit Kinderliteratur (z. B. Abenteuer- und Fantasygeschichten, historische Erzah-
lungen, Freundschafts- oder Detektivgeschichten) hat eine hohe Bedeutung fir die Lesemotivation
der Schulerinnen und Schuler. Dies wird im Unterricht z.B. durch freie Lesezeiten oder Lektlre-
projekte genutzt, in deren Rahmen es auch ungelbten oder schwachen Leserinnen und Lesern
gelingt, eine ihren Leseinteressen und -fahigkeiten entsprechende Ganzschrift zu bewaltigen und so
lesebezogene Erfolge zu erleben.
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Lesekompetenz und literarische Kompetenz entwickeln sich nicht nur in der Auseinandersetzung mit
geschriebenen Texten. Alle Kinder bringen Wissen zu Kinderliteratur mit, erworben in Vorlesesituati-
onen, durch Bilderblcher, durch das Horen von Hoérblchern oder das Sehen von Filmen und Serien
im Fernsehen. Der Deutschunterricht der Grundschule greift diese Erfahrungen mit sehr verschiede-
nen Texten bewusst auf und erweitert sie, z.B. durch den gemeinsamen Besuch in einem Kino
(etwa im Rahmen der SchulKinoWoche) oder das Betrachten und Untersuchen von Videoclips oder
Kurzfilmen. Es bieten sich vielfaltige Maglichkeiten, die daraus entstehende Motivation wiederum
flr das Lesen von Geschichten, Blichern und Zeitschriften fruchtbar zu machen.

Um lebendige Vorstellungen von Figuren, Orten, typischen Handlungen und Themen in Erzahlungen
und Geschichten zu entwickeln, werden daher neben geschriebenen Texten auch Bilder, Hormedien
oder Filme erschlossen. Hierbei gilt es, ebenso die mediale Darstellung selbst zu bedenken: Was andert
sich, wenn ein Film die Abenteuergeschichte aus dem Buch erzahlt? Die Schulerinnen und Schuler
untersuchen in handlungs- und produktionsorientierter Weise Gestaltungsmittel in erzéhlenden, aber
auch in informierenden und argumentierenden Texten (z. B. Wissenssendungen) und reflektieren diese
in ihren Wirkungen. Die Schuilerinnen und Schdler nutzen ihre Einsichten beim Erstellen eigener Texte,
beim eigenen handelnden Umgang mit Medien sowie bei der Reflexion ihrer eigenen Mediennutzung.
Dadurch erweitern sie ihre literarische Kompetenz ebenso wie ihre Medienkompetenz.

Die Schulerinnen und Schler erfahren und lernen im Rahmen der Schule und des Unterrichts, dass
zur Teilhabe am literarischen Leben auch die Entwicklung eigener Lesevorlieben sowie der Aus-
tausch dariber gehoren. Sie planen entsprechende Prasentationen vor einem Publikum (z.B. Mit-
schulerinnen und Mitschtlern, anderen Klassen oder Eltern) und tragen sie vor.

Texte zu planen, zu schreiben und zu Uberarbeiten sind keine streng nacheinander ausgefihrten
Arbeitsschritte, sondern greifen vielmehr ineinander. Anders als im Modell der KMK wurden daher
die Teiloereiche Texte planen und Texte schreiben zusammengefasst. Da unterrichtsmethodisch
jedoch die Phase des Uberarbeitens zusatzlicher und gezielter Hilfestellungen bedarf, wurde sie im
Modell gesondert ausgewiesen. Der Teilbereich Richtig schreiben ist als ganzer verschoben in den
Kompetenzbereich Sprachgebrauch und Sprache untersuchen und reflektieren. Richtig schreiben
spielt im Rahmen des Verfassens von Texten eine wichtige Rolle.

Die Schilerinnen und Schiler schreiben anfangs eine unverbundene Schrift (Druckschrift). Sobald
sie motorische Sicherheit und Routine im Lesen und Schreiben erlangt haben, erfolgt die Einflihrung
einer verbundenen Schrift (Vereinfachte Ausgangsschrift oder Schulausgangsschrift), mit der
Schreibtempo und Schreibflissigkeit erhdht werden. Fir Schilerinnen und Schiler mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf gelten die Regelungen in den entsprechenden Lehrplanen.

Die Lehrkraft begleitet die Schreibentwicklung aller Schilerinnen und Schuiler und unterstitzt sie
durch gezielte individuelle Hinweise sowie Hilfestellungen, insbesondere auch, was die Entwicklung
der Rechts- oder Linkshandigkeit betrifft. Die Schilerinnen und Schuler verfeinern nach Beratung
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durch die Lehrkraft ihre Schreibmotorik, indem sie vorteilhafte Bewegungsablaufe, alternative Buch-
stabenformen sowie 6konomische Verbindungen zwischen den Buchstaben erproben und eintben.
Sie achten beim Schreiben auf eine glinstige Kérperhaltung, auf die Lage des Papiers sowie auf die
Haltung des Schreibgerats und der ganzen Hand. Der Unterricht bietet Gber den Anfangsunterricht
hinaus auch in den Jahrgangsstufen 3 und 4 genligend Zeit und sinnvolle Ubungsmadglichkeiten (z. B.
im Rahmen der Uberarbeitung von Texten), damit jedes Kind eine formschdne, fliissig geschriebene
und gut lesbare Schrift ausbilden kann. Eine flissige Schreibmotorik entlastet das Arbeitsgedachtnis
und erleichtert es den Schilerinnen und Schlern, inre Aufmerksamkeit auf ihre Texte selbst zu rich-
ten, z.B. auf deren wirkungsvolle Gestaltung. Analog gilt dies auch fir eine zunehmend routinierte
Rechtschreibung.

Aufbauend auf ihren Leseerfahrungen und Fahigkeiten zur Texterschlief3ung vergegenwartigen sich
die Schulerinnen und Schiler, dass Texte verschiedene Absichten verwirklichen und dement-
sprechend unterschiedlich aufgebaut und sprachlich ausgestattet sind. Die grundlegenden Textmus-
ter des Erzahlens, Informierens und Argumentierens machen sich die Schilerinnen und Schiler
auch beim Sprechen und Zuhdéren immer wieder bewusst. Im Schreibunterricht tauschen sie sich
mit der Lehrkraft sowie untereinander Uber ihre Texte aus (z.B. in Schreibkonferenzen) und lernen
voneinander. Zur Vorbereitung von Texten und auch wahrend des Schreibens sind neben individueller
Autorenschaft auch Autorenteams denkbar, in denen die Heterogenitat der Lerngruppe genutzt wird.

In der Grundschule erhalten die Schilerinnen und Schuler durch Unterstltzung (z.B. von der Lehr-
kraft oder Mitschilerinnen und Mitschilern) bereits ab Schulbeginn die Mdéglichkeit, eigene kleine
Texte (Worter, Satze) zu verschriften, um ihnen die Bedeutung von Schrift fiir die Kommunikation
eigener Erfahrungen anschaulich zu machen und eine grundlegende Schreibmotivation aufzubauen.
Die Lehrkraft erganzt die Texte der Schilerinnen und Schuler im Anfangsunterricht durch die regel-
gerechte Schreibweise und zeigt so die Unterschiede zwischen der Schreibung des Kindes und der
rechtschriftlichen Schreibweise auf. Sie wirkt von Anfang an darauf hin, dass normgerechte Schrei-
bungen nach den im Lehrplan vorgesehenen Prinzipien systematisch eingelibt werden.

Die Schilerinnen und Schiler machen ihre Entwrfe zum Gegenstand gemeinsamen Nachdenkens,
geben Rickmeldungen Uber die Lesbarkeit und Wirkung der erstellten Texte und Uberarbeiten sie mit
Blick auf eine geeignete Form der Prasentation (z. B. fir eine Ausstellung an der Klassen- oder Schul-
pinnwand, fiir ein gemeinsames Themenbuch der Klasse). Uberarbeitungshinweise beschranken
sich auf eine fur die Lernenden gut Uberschaubare Anzahl an zentralen inhaltlichen und sprachlichen
Aspekten. Fur Prasentationen unterstitzt die Lehrkraft die Schilerinnen und Schler bei der Erstel-
lung einer Fassung, die rechtschriftlich und sprachlich fehlerfrei sowie asthetisch ansprechend ist.

Die Reihenfolge der Teilbereiche wurde im Vergleich zum Modell der KMK geéandert. Das Unter-
suchen sprachlicher Verstandigung sowie das Entdecken von Gemeinsamkeiten und Unterschieden
von Sprachen bilden die Grundlage daflr, sprachliche Strukturen in Woértern, Sétzen, Texten zu unter-
suchen und zu verwenden.
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Eingefligt wurde an dieser Stelle der Bereich Richtig schreiben. Gerade in der Grundschule werden
entsprechende Kompetenzen wesentlich durch das Untersuchen und Reflektieren von Sprache (z. B.
auf lautlicher, silbischer oder morphologischer Ebene) erworben. Ebenso ist richtig schreiben rele-
vant fur alle anderen Kompetenzbereiche und umgekehrt.

Die Schilerinnen und Schler untersuchen gesprochene und geschriebene Sprache (Alltags- und
Bildungssprache) sowie unterschiedliche Sprachregister (informelle und formelle Sprache) in ihrer
Form, Absicht, situativen Angemessenheit und Wirkung, auch was unterschiedliche mediale Dar-
stellungen betrifft (z. B. Text in einer SMS im Vergleich mit Texten in Sachblchern). Sie gehen dabei
von konkreten Situationen in ihrem Alltag und Lebensumfeld aus (z. B. Gesprache mit Freunden oder
mit der Schulleitung) und nutzen ihre Erkenntnisse und Einsichten beim eigenen Sprechen, Lesen
und Schreiben.

Ebenso wie die Untersuchung von sprachlicher Verstandigung fordert der Vergleich von Sprachen
und Schriftsystemen die Sprachbewusstheit. So erweitern Schilerinnen und Schiler zunehmend
ihre eigenen sprachlichen Verstandnis- und Ausdrucksmaoglichkeiten in Bezug auf Wortschatz, Wort-
wahl und sprachliche Strukturen. Sie unterscheiden anhand konkreter Beispiele zwischen Alltags-,
Bildungs- und Fachsprache sowie Dialekt und untersuchen Worter in Fremdsprachen, z. B. in denen,
die ihre Mitschilerinnen und Mitschiler als Erstprache sprechen. So wird auch das Selbstbewusst-
sein von Kindern mit Migrationshintergrund gestarkt, die eine besondere Wertschatzung ihrer Erst-
sprache erfahren.

Die Schulerinnen und Schiler experimentieren mit Sprache und sprachlichen Strukturen (z.B. Regel-
maligkeiten bei der Wortbildung, bei gleichen Satzarten, Wirkungen von Wortern und Satzen) und
reflektieren die jeweilige Verwendung und Funktion in unterschiedlichen Zusammenhangen. Gram-
matikalische und metasprachliche Begriffe werden stets im Kontext konkreter Sprachhandlungen
gewonnen und bereiten den analytischen Umgang mit Sprache in den weiterflhrenden Schulen vor.
Insbesondere mehrsprachige Schilerinnen und Schiler werden durch sprachsensiblen und die
Fachsprache entwickelnden Unterricht unterstitzt, damit sie sprachliche Strukturen der deutschen
Sprache zutreffend mit Fachbegriffen benennen und beschreiben kdénnen.

Die Untersuchung und Reflexion von Sprachgebrauch und Sprache begleiten das Schreibenlernen
und den Rechtschreibunterricht. Im Mittelpunkt stehen dabei die bewusste Anwendung von Strate-
gien sowie die kontinuierliche Ubung zum Aufbau von Routinen. Die lautliche (phonologische) und
die silbische Durchgliederung von Wartern spielen hier eine ebenso grofée Rolle wie beim Lesenler-
nen. Im Anfangsunterricht nutzen die Schulerinnen und Schiler zunachst insbesondere das phono-
logische und das silbische Prinzip, indem sie genau sprechen und héren. Im Prozess des Lesen- und
Schreibenlernens werden die Strategien ausdifferenziert und systematisch erganzt durch morpho-
logisches und grammatikalisches Wissen, z.B. Uber Wortbausteine und Wortarten. In den Jahr-
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gangsstufen 3 und 4 kombinieren die Schilerinnen und Schuler Strategien zu den genannten Prinzi-
pien. Rechtschreiblibungen finden nicht isoliert und ohne Anwendungsbezug statt, sondern sind
eingebunden in sinnvolle Kontexte wie das Verfassen und Uberarbeiten eigener und gemeinsamer
Texte. Die Lehrkraft weist bereits im Anfangsunterricht auf normgerechte Schreibungen hin.

Die Schuilerinnen und Schiler bauen eine rechtschreibbewusste Haltung auf, erfragen Schreibungen
und nutzen Wortlisten und Worterbicher, wenn sie Zweifel an Schreibungen nicht durch Strategien
klaren konnen. Dem Bereich Richtig schreiben ist ein Grundwortschatz im Sinne eines Modellwort-
schatzes zugeordnet, an dem die Schulerinnen und Schiler grundlegende Erkenntnisse zu den
orthographischen Prinzipien erarbeiten und Rechtschreibstrategien und -regeln sowie Sonderschrei-
bungen anwenden. Dieser Grundwortschatz wird erganzt durch einen individuellen Ubungswort-
schatz, welcher die spezifischen Interessen und Bedirfnisse sowie den Entwicklungsstand des
einzelnen Kindes sowie der jeweiligen Klasse beriicksichtigt. Kinder sammeln Ubungswérter ent-
sprechend ihrer Fehlerschwerpunkte, z.B. ausgehend von der Uberarbeitung eigener Texte. Syste-
matische Fehlschreibungen bieten der Lehrkraft einen Einblick in vorhandene Kompetenzen und
individuelle Lernstrategien (im Sinne einer padagogischen Diagnostik) und geben Anhaltspunkte fiir
passende Lernangebote. Dies ist fur Kinder mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des
Lesens und Rechtschreibens von hoher Bedeutung.

Der Fachlehrplan Deutsch lehnt sich, ebenso wie der Fachlehrplan Deutsch als Zweitsprache, in
Aufbau und Struktur eng an die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz im Fach Deutsch fiir
den Primarbereich an. Analog zu den Bildungsstandards werden daher im Fachlehrplan Kompetenz-
erwartungen und Inhalte integriert ausgewiesen.

Der Fachlehrplan Deutsch gliedert sich in vier Lernbereiche, die mit den im Kompetenzstruktur-
modell dargestellten Kompetenzbereichen identisch sind. Jeder dieser Lernbereiche gliedert sich in
weitere Teilbereiche. Methoden und Arbeitstechniken werden stets in ihrem Bezug auf die jeweili-
gen Kompetenzbereiche genannt. So sind beispielsweise Lesestrategien im Kompetenzbereich
Lesen — mit Texten und weiteren Medien umgehen aufgefihrt, mit einem Verweis darauf, dass es
sich um Methoden und Arbeitstechniken handelt.

Als Leitfach fur die Sprachliche Bildung steht Deutsch in engster Verbindung mit allen anderen
Fachern. Sprechen und Zuhdren, Lesen und Schreiben sowie der Umgang mit Medien und die Aus-
bildung von Sprachkompetenz bilden eine Voraussetzung flr eine erfolgreiche Bildungsbeteiligung
und fUr die Personlichkeitsentwicklung. Insofern tragen alle Facher in der Grundschule dazu bei, die
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler im Sprechen, Zuhdren, Schreiben und Lesen jeweils
fachbezogen zu erweitern und zu vernetzen.
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Das Fach Deutsch leistet Beitrage zu vielen der schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und
Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

Sprachliche Bildung ist in der Grundschule Unterrichtsprinzip und Aufgabe aller Facher. Gesprache
Uber Fragestellungen, Vorgehensweisen und Ergebnisse finden zu einem groRen Teil im Fachunter-
richt statt: im Heimat- und Sachunterricht (z. B. bei Experimenten), im Mathematikunterricht (z. B. bei
der Losung von Sachsituationen) oder aber auch im Kunst- und Musikunterricht (z. B. bei der Refle-
xion und Bewertung von Kunstwerken). Sach- und Gebrauchstexte erschlieRen die Schilerinnen
und Schuler mithilfe von Lesestrategien und erweitern ihre Verstehens- und Ausdrucksmaglich-
keiten, sowohl was ihre gesprochene Sprache als auch ihre schriftichen Texte anbelangt. Sie
differenzieren ihren fachspezifischen Wortschatz aus und achten auf sprachliche Genauigkeit. Die
Reflexion und Steuerung des eigenen Lernens werden im Deutschunterricht gezielt angeleitet, sind
jedoch flr alle anderen Facher ebenso relevant wie Sprechen, Lesen und Schreiben.

Zur Interkulturellen Bildung tragt der Deutschunterricht der Grundschule bei, indem er Verschieden-
heit und ihre Wertschatzung erfahrbar macht. Der Austausch Uber eigene Erfahrungen mit Sprache
und Literatur hat einen hohen Stellenwert. In einer Lerngruppe mit Kindern unterschiedlicher Her-
kunft und Erstsprache lernen Kinder, dass es neben sprachlichen auch kulturelle Gemeinsamkeiten
und Unterschiede gibt, nicht nur was Feiern, Feste oder Rituale betrifft, sondern auch das Repertoire
an bekannten Geschichten und Figuren, z.B. in Marchen und Fabeln.

Der Deutschunterricht der Grundschule leistet einen zentralen Beitrag zur Kulturellen Bildung. In der
Auseinandersetzung mit Sprache, Literatur und Medien erweitern die Schilerinnen und Schiiler ihre
Fahigkeiten zu differenziertem \Wahrnehmen, Erfahren und Erleben sowie ihre eigenen Gestaltungs-
maoglichkeiten. Sie nutzen ihre kiinstlerischen Potenziale, werden vertraut mit dsthetischen Prinzipien
und Wirkungen und erhalten dadurch eine Grundlage fur kulturelle und gesellschaftliche Teilhabe.

Lesekompetenz ist eine wesentliche Grundlage der Medienbildung. Die Schilerinnen und Schuler
setzen sich in vielfaltiger und entwicklungsgemalRer Weise mit Medien (z.B. Hormedien, Printme-
dien, aber auch digitalen und interaktiven Medien wie Computer, Internet) sowie deren Inhalten und
medialen Merkmalen auseinander und nutzen sie ggf. auch zur Produktion eigener Texte und Medien-
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beitrage (z.B. im Rahmen von Leseprojekten und beim szenischen Spiel). Sie gewinnen Einsichten
zur Beurteilung von Zielen und Wirkungen von Medienbotschaften und reflektieren ihre eigenen
Medienerfahrungen sowie ihre eigene Mediennutzung.

Der Deutschunterricht fordert das Soziale Lernen der Schilerinnen und Schiler. Im Prozess des Von-
und Miteinanderlernens wird ein rlicksichtsvoller Umgang mit anderen eingelbt. Die Schilerinnen
und Schuler nutzen sprachliche Formen der Hoflichkeit und Wertschatzung sowie Maoglichkeiten
einer konstruktiv-dialogischen Gesprachsfihrung. Unterschiede im sprachlichen Entwicklungsstand
sowie die Verwendung verschiedener Sprachvarietaten (z.B. Dialekt, Jugendsprache) bieten zahl-
reiche Lerngelegenheiten.

Werteerziehung findet im Deutschunterricht statt, wenn in Gesprachen und Diskussionen unter-
schiedliche Positionen dargestellt und Entscheidungen auf der Grundlage von Werten begriindet
werden. Die Schulerinnen und Schiler achten die Wirde anderer und erfahren in konkreten Situa-
tionen, was dies fur ihr Handeln bedeutet.
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Sprachverstehen und Sprachhandlungsfahigkeit in der deutschen Sprache sind grundlegend fUr die
Entwicklung zu einem selbstbewussten, sozial aktiven und an Bildung interessierten Menschen in
der deutschsprachigen Umgebung. Sie sind unabdingbare Voraussetzungen fir den schulischen
Erfolg in allen Fachern und die berufliche Zukunft. Das Erlernen von Sprachen ist ein wichtiges
Bildungsziel. Gerade mehrsprachige Schilerinnen und Schdler erfahren durch die Einbeziehung der
Erstsprache eine Wertschatzung ihrer vielféltigen sprachlichen Ressourcen. Die Wertschatzung der
Mehrsprachigkeit fordert die transkulturelle |dentitat, die Akzeptanz der Lebenssituationen im Ein-
flussbereich mehrerer Kulturen, und ist fir eine gelungene Integration zentral.

FUr Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund und daraus resultierendem Sprachforder-
bedarf tritt das Fach Deutsch als Zweitsprache an die Stelle des Deutschunterrichts. Der Unterricht
findet in allen organisatorischen Formen (Einzelforderung, Unterricht in speziellen Gruppen zur
Sprachférderung, individuelle Férderung integriert in Regelklassen) statt. Das Fach unterstitzt dabei,
Alltagskommunikation in zwischenmenschlichen Beziehungen, die Mitarbeit am Unterricht aller
Facher sowie den Umgang mit Literatur und Medien in deutscher Sprache kompetent zu bewaltigen.
DarUber hinaus fordert es den Erwerb und die Weiterentwicklung der Fach- und Bildungssprache
Deutsch.

Im Fach Deutsch als Zweitsprache erwerben die Kinder die Kompetenz, die deutsche Sprache
situationsgerecht, sprachlich korrekt und entwicklungsgemald anzuwenden. Differenziertheit des
Wortschatzes und der grammatikalischen Strukturen sowie der zunehmend sichere Umgang mit
Texten in muindlicher, schriftlicher oder medial dargestellter Form entwickeln sich im Laufe des
Spracherwerbs. Das Fach Deutsch als Zweitsprache hat die Aufgabe, Sprachanfanger und fort-
geschrittene Lerner wahrend der Grundschule zu den Bildungsstandards Deutsch fir die Primarstufe
(2004) hinzufihren. Vom Aufnahmezeitpunkt in das bayerische Schulsystem, den individuellen Vor-
kenntnissen und dem individuellen Lernfortschritt hangt es ab, ob und wann diese Kompetenzen
erreicht werden. Die genannten Kriterien beeinflussen erheblich, inwieweit die Schilerinnen und
Schiler zum Ende der Jahrgangsstufe 4 nahe an den Sprachstand ihrer Mitschdilerinnen und Mit-
schiler mit Deutsch als Erstsprache herangefiihrt werden und dem Unterricht in weiterfiihrenden
Schulen folgen kénnen.
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Dem Fach Deutsch als Zweitsprache kommt in besonderer Weise die Aufgabe zu, an die jeweilige
Lernausgangslage des Kindes anzuknipfen und eine positive Einstellung zur deutschen Sprache und
Kultur anzubahnen und auszubauen. Der Spracherwerb verlauft individuell. Er wird beeinflusst durch
Unterricht, durch Vorerfahrungen und die Kompetenzen der Kinder sowie die emotionale Bindung an
die deutsche Sprache und Kultur. Das Fach Deutsch als Zweitsprache ist eng mit dem Fach Deutsch
vernetzt. Die Ahnlichkeit im Aufbau der beiden Lehrplane ermdglicht es, an vergleichbaren Kompe-
tenzen trotz unterschiedlichen Sprachstands parallel zu arbeiten. Das Fach bietet Schilerinnen und
Schilern in unterschiedlichen Entwicklungsphasen des Spracherwerbs zielgerichtete sprachliche
und kulturelle Foérderung — wenn mdglich sowohl in der deutschen als auch in der jeweiligen Her-
kunftskultur. Die kleinschrittige Darstellung basaler kommunikativer und struktureller Kompetenz-
erwartungen bietet auch Anregungen flir den Deutschunterricht flr Kinder mit sonderpadago-
gischem Forderbedarf.

In einer positiven Lernatmosphare werden durch lernstandsgerechte Aufgaben Interesse und Moti-
vation gefordert, sich mit der deutschen Sprache auseinanderzusetzen, sie differenziert zu verstehen
und sich in ihr auszudricken. Durch sprachliches Handeln in authentischen Situationen (z.B. Ein-
kaufssituationen im Supermarkt oder auf dem Markt) und durch Themen des schulischen und auf3er-
schulischen Alltags entwickeln die Schilerinnen und Schuler der Grundschule ihre Sprache. Neben
der im Unterricht erworbenen Sprache greift der Unterricht auch ungesteuert erworbene Sprach-
kenntnisse auf (z.B. im Gesprach mit Freunden, beim Lesen eines Buches) und zieht sie zur Grund-
lage der Reflexion tber Sprache heran. Die Analyse und Reflexion sprachlicher Strukturen (Wort-
formen, Satzbau, Anwendung sprachlicher Formen), wenn maglich auch im Vergleich zur Erst-
sprache, bauen Sprachbewusstheit auf. Strategien zum Wortschatzerwerb, zur ErschlieRung von
Wortschatz und Texten sowie Rechtschreibstrategien und Strategien zur Uberarbeitung von Texten,
werden an konkreten Situationen eingelibt und durch Anwendung verinnerlicht (z. B. beim Verfassen
eines Briefs). Dabei stellen Fehler notwendige Zwischenstufen im Spracherwerbsprozess dar und
sind Ausdruck der aktuellen Lernersprache. Ein produktiver Umgang mit Fehlern hilft, diese zu tGber-
winden. So wird idealerweise negativer Transfer (Interferenz) zwischen Erst- und Zweitsprache
bewusst gemacht, um ihn in Zukunft zu vermeiden und Sprachbewusstheit aufzubauen. Deutliche
Lehrersprache in angemessener Geschwindigkeit unterstiitzt Lernangebote zur phonologischen
Bewausstheit in der deutschen Sprache, wenn maglich vor dem Hintergrund der Erstsprache. Die
phonologische Bewusstheit ist Voraussetzung flr einen gelingenden Schriftspracherwerb und
spateres korrektes Schreiben. Die Bewaltigung einer Sprachsituation bedarf grundsatzlich des
Zusammenspiels mehrerer unterschiedlicher Kompetenzen. Deshalb werden im Fach Deutsch als
Zweitsprache Kompetenzen in einem integrativen Sprachunterricht miteinander vernetzt erworben,
ausdifferenziert, vertieft und gelbt. Sach- und methodenbezogenes, soziales und interkulturelles
Lernen sind untrennbar miteinander verbunden.
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Hoéren, Sprechen

und Zuhodren Lesen - mit Texten umgehen Schreiben

e Laute und Silben heraushéren e {iber Leseerfahrungen verfiigen e tiber Schreibfertigkeiten

¢ verstehend zuhoren ® (iber Lesefertigkeiten verfligen verfligen

e Laute, Worter und Satze e Uber Lesefahigkeiten verfiigen o Texte planen und schreiben
bilden und aussprechen * Texte erschlieRen o Texte liberarbeiten

® zu anderen sprechen ® Texte prasentieren

e Gesprache fiihren
¢ szenisch spielen

Methoden, Arbeitstechniken, Umgang mit Medien
werden mit den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben

Sprache - Wortschatz und Strukturen entwickeln und untersuchen

* Wortschatz situationsgemal verwenden

e sich in der deutschen Sprache bewusst ausdriicken

e sprachliche Verstandigung untersuchen

¢ Mehrsprachigkeit nutzen - Gemeinsamkeiten und Unterschiede
von Sprachen entdecken

¢ Wortschatz richtig schreiben und Rechtschreibstrategien anwenden

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Deutsch als Zweitsprache in der Grundschule basiert —
ebenso wie das des Faches Deutsch in der Grundschule — auf dem Modell der Bildungsstandards
der Kultusministerkonferenz (KMK) im Fach Deutsch fiir den Primarbereich (2004). Um die enge Ver-
bundenheit der Facher Deutsch als Zweitsprache und Deutsch darzustellen, aber auch die spezifi-
schen Aspekte des Zweitspracherwerbs zu betonen, stimmen die Kompetenzstrukturmodelle der
beiden Facher in ihrer Grundstruktur Uberein, unterscheiden sich jedoch in der Benennung der Kom-
petenzbereiche im Detail und in den Teilbereichen fachspezifisch. Die fachspezifischen Methoden
und Arbeitstechniken sowie der Umgang mit Medien werden jeweils mit den Inhalten der Kompe-
tenzbereiche erworben. Das Kompetenzstrukturmodell Deutsch als Zweitsprache ist schulartiber-
greifend angelegt. Im Modell der Sekundarstufe andern sich einige Teilbereiche.

Im nattrlichen Spracherwerb wird die Sprache zunachst durch mindliche Kommunikation erworben.
Dabei stellen Horen und Verstehen die Grundlagen dar, aus denen sich Sprechen und Reflektieren in
der zu erwerbenden Sprache entwickeln. Das bewusste und korrekte Heraushdren von Lauten, Sil-
ben und Sprachmelodien der Zweitsprache (phonologische Bewusstheit), wenn mdglich auch im
Kontrast zur Erstsprache, ist eine Voraussetzung fir die korrekte Aussprache, den Schriftsprach-
erwerb sowie flr eine angemessene Rechtschreibung. Deshalb wird der Kompetenzbereich im
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Unterschied zum Strukturmodell des Faches Deutsch um den Bereich Horen erweitert. Schilerin-
nen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf in den Bereichen Horen und Sprache
bendtigen zur Entwicklung einer phonologischen Bewusstheit in der Zweit- wie auch in der Erst-
sprache besondere Zuwendung, mehr Zeit und ggf. angemessene technische Hilfsmittel.

Da die Sprache das zentrale Mittel aller schulischen und auf3erschulischen Kommunikation ist, setzt
schulischer Lernerfolg Verstehen, ausdauerndes und Inhalte verkntpfendes Zuhoren sowie Mit-
redenkonnen in der Unterrichtskommmunikation voraus. Verstehen und Sprechen sind immer auch
soziales Handeln. Um Verstandnisproblemen begegnen zu kénnen, erwerben die Schilerinnen und
Schiler ein Repertoire an Verstehensstrategien. Im Unterschied zum Fachlehrplan des Faches
Deutsch enthélt Deutsch als Zweitsprache kein eigenes Modul Uber Lernen sprechen. Die ent-
sprechenden Kompetenzerwartungen finden sich in allen Kompetenzbereichen. Im szenischen Spiel
erproben Schilerinnen und Schuler auf spielerische Weise ihr Sprachhandeln.

In der Grundschule wird die grundlegende Lesekompetenz erworben und trainiert. Beim Schrift-
spracherwerb in der Zweitsprache mussen die Schulerinnen und Schiler neben den allgemeinen
Herausforderungen auch Probleme mit einem nicht gesicherten Lautsystem, einem oft unbekann-
ten, unsicheren Wortschatz und ggf. mit unterschiedlichen Schriftsystemen in der Erst- und Zweit-
sprache bewaltigen, um Geschriebenes zu erfassen. Sprachliches Verstehen von Wortern und
Satzen wird zu sinnerfassendem Lesen von Texten weiterentwickelt. Im fortgeschrittenen Stadium
des Spracherwerbs wird die Fahigkeit erweitert, erzahlende, informierende und argumentierende
Texte zu unterscheiden und zu reflektieren. Lesen erweitert den Wortschatz, fihrt an neue sprach-
liche Muster heran, starkt das Interesse an weiterem, selbstbestimmtem Lesen und befahigt zu
einer bewussten Auswahl geeigneter, auch mehrsprachiger Texte und Medien. Sinnentnehmendes
Lesen und kompetentes Prasentieren des Gelesenen setzen eine gelbte Lesetechnik und hin-
reichende Leseerfahrung in der Zweitsprache voraus. Auf Grundlage des erweiterten Textbegriffs
kommen flr Schilerinnen und Schiler vermehrt mediale Texte, z. B. Horblcher, gezielt zum Einsatz.

In der Grundschule erlernen Kinder das Schreiben und entwickeln eine lesbare sowie flissige Hand-
schrift. Dabei begegnen Schulerinnen und Schler mit nicht deutscher Erstsprache wie auch beim
Lesen zusatzlich den Herausforderungen einer noch zu erwerbenden Sprache. Manche Schulerin-
nen und Schiler miUssen ein neues Schriftsystem erwerben. Kinder mit sonderpadagogischem For-
derbedarfim Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung benétigen zum Entwickeln
der individuellen Handschrift mehr Zeit, angemessene therapeutische Unterstltzung und ggf. tech-
nische Hilfsmittel. Im Unterricht wird bewusst, dass schriftliche Sprache sich deutlich von mind-
licher unterscheidet und schriftliche Texte langsamer und reflektierter entstehen als mindliche
AuRerungen. Gleichzeitig ist schriftliche Sprache weniger fehlertolerant als miindliche. Deshalb wird
Geschriebenes auch gemeinsam mit anderen reflektiert und Uberarbeitet. Die Schulerinnen und
Schiler nutzen Schreiben zur Kommunikation, zur Sicherung von Informationen, zur gedanklichen
Auseinandersetzung sowie zum kreativen und gestalterischen Umgang mit Sprache. Sie gestalten
den Schreibprozess selbstandig und verfassen ihre Texte auf dem Stand ihrer sich stets weiter-
entwickelnden Lernersprache.
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Zentrale sinntragende Einheiten jeder Sprache sind deren Woérter, die phonologische, grammatika-
lische, semantische und pragmatische Informationen enthalten. Dem systematischen und gesicher-
ten Erwerb von Grund-, Fach- und Bildungswortschatz sind alle Facher des Unterrichts der Grund-
schule verpflichtet. Im Fach Deutsch als Zweitsprache entwickeln die Schulerinnen und Schuler
Strategien zum effektiven Erlernen, Sichern, Differenzieren und situationsgerechten Anwenden von
Wortschatz. Aus der zunehmend differenzierteren Reflexion Gber sinnvolle und korrekte Verkntp-
fung von Wértern in grammatikalischen Strukturen der Zweitsprache erwerben die Schiilerinnen und
Schdler die Fahigkeit, sich in der deutschen Sprache bewusst auszudriicken.

In jedem Deutschunterricht werden grundlegende Rechtschreibstrategien erworben. Schilerinnen und
Schiler mit Migrationshintergrund und daraus resultierendem Sprachforderbedarf bendtigen dabei beson-
dere Unterstltzung, um gesprochene Sprache phonologisch bewusst zu verschriften und orthographi-
sche wie morphologische Regeln sowie grammatikalisches Wissen zu berlcksichtigen. Ankniipfend an
ihre Spracherfahrungen entwickeln die Kinder ihr Sprachgefihl weiter und gehen bewusst mit Sprache
um. In altersgemafien, lebensnahen Sprach- und Kommunikationssituationen erfahren und untersuchen
sie die deutsche Sprache in ihren Verwendungszusammenhangen. Wenn maoglich, verdeutlichen Ver-
gleiche mit der Erstsprache Strukturen und bieten unterschiedlichen Zugang zu sprachlichen Fragen.

Der Lehrplan Deutsch als Zweitsprache (DaZ) lehnt sich, ebenso wie der Fachlehrplan Deutsch, in
Aufbau und Struktur eng an die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz (KMK) im Fach Deutsch
fur den Primarbereich (2004) an. Analog zu den Bildungsstandards werden Kompetenzerwartungen
und Inhalte integriert dargestellt. Methoden und Arbeitstechniken sowie der Umgang mit Medien
werden jeweils mit den Inhalten der Kompetenzbereiche erworben.

Der Fachlehrplan DaZ ist modular aufgebaut und nicht nach Jahrgangsstufen gegliedert. Er ist ein-
geteilt in vier Lernbereiche, die mit den im Kompetenzstrukturmodell dargestellten Kompetenz-
bereichen identisch sind. Die vier Lernbereiche sind in Teilbereiche untergliedert. Diese wiederum
bestehen aus verschiedenen Modulen, in denen die Kompetenzerwartungen, soweit moglich, ent-
sprechend ihrer Komplexitatszunahme angeordnet sind. Damit weisen sie, wie auch die Module
eines Teilbereichs, eine mogliche Progression aus. Eine Reihenfolge wird damit jedoch nicht fest-
gelegt. Aus welchem Modul Kompetenzen weiterentwickelt werden, ist bestimmt durch die BedUrf-
nisse in einer Sprachsituation und ggf. durch den Deutschunterricht in der Regelklasse.

Anders als die anderen Facher der Grundschule weist der Lehrplan Deutsch als Zweitsprache keine
Grundlegenden Kompetenzen aus. Neben Schilerinnen und Schulern, die bereits ab Jahrgangsstufe 1
eine deutsche Schule besuchen, gibt es auch Schilerinnen und Schiiler, die erst wahrend der Grund-
schulzeit nach Deutschland kommen. Daher enthélt der Fachlehrplan Kompetenzerwartungen fir
Sprachanfanger und fortgeschrittene Lerner. Die Lehrkraft orientiert sich an den beschriebenen
Kompetenzerwartungen der vier Lernbereiche.
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Die Unterrichtssprache in allen Fachern (auRer im Englischunterricht) ist Deutsch. Deshalb ist es
wichtig, dass im Unterricht des Faches Deutsch als Zweitsprache die begrifflichen und sprachlichen
Voraussetzungen flr die Mitarbeit in den anderen Fachern entwickelt werden. Gleichzeitig missen
auch die Lehrkrafte aller Facher sowohl den Sprachstand von Schilerinnen und Schilern mit Migra-
tionshintergrund und daraus resultierendem Sprachférderbedarf beurteilen kdnnen, um ihren Fach-
unterricht und ihre Unterrichtsmaterialien dem jeweiligen Sprachentwicklungsstand anzupassen, als
auch durch sprachsensiblen und sprachentwickelnden Unterricht den Erwerb altersgemalier fach-
sprachlicher Kompetenz zu unterstitzen.

Der Lehrplan Deutsch als Zweitsprache bietet im Rahmen der Aufgabenbeispiele im Serviceteil auch
Hinweise, welche sprachlichen Kompetenzen beobachtet werden konnen. Ebenso sind seine Aussa-
gen zum Wortschatzerwerb fir den Aufbau eines angemessenen Fachwortschatzes von Bedeutung.

Der Unterricht im Fach Deutsch als Zweitsprache unterstitzt die Schilerinnen und Schuler dabei,
den Anforderungen des Fachunterrichts gerecht zu werden. Durch Themen und Texte aus den ande-
ren Fachern werden Wortschatz und sprachliche Strukturen des Fachunterrichts unterstiitzend vor-
weggenommen.

Neben dem Sprachunterricht geht es im Fach Deutsch als Zweitsprache auch darum, die Vielfalt der
kulturellen Pragungen kennenzulernen und wertzuschatzen. Kompetenzen aus den Bereichen der
folgenden schulart- und facherUbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele sind daher, neben
anderen, integrativer Bestandteil des Fachlehrplans.

Deutsch als Zweitsprache unterstitzt Schilerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund und dar-
aus resultierendem Sprachforderbedarf in ihrer Sprachlichen Bildung. Die Schulerinnen und Schiler
erfahren die Angemessenheit der einzelnen Sprachregister hinsichtlich der Situation, des Adressaten
und der sozialen Gegebenheit. Sie nutzen sach- und partnerbezogene Situationen zur Erweiterung
ihrer Sprachhandlungskompetenz und pflegen angemessene Sprach- und Umgangsformen als Aus-
druck gegenseitiger Wertschatzung und des Respekts.

Miteinander und voneinander Lernen ist ein wichtiges Ziel im Fach Deutsch als Zweitsprache. Dabei
steht das Erkennen kultureller und religioser Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Vordergrund. Die
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Schulerinnen und Schuler lernen, die eigenen Einstellungen mit denen der anderen zu vergleichen
und nehmen sie als Bereicherung wahr. Sie akzeptieren andere in ihrer kulturellen Eigenart und
gehen einfihlsam und respektvoll mit Unterschieden um. Durch das bewusste Miteinander von
Schilerinnen und Schulern unterschiedlicher kultureller Pragung entsteht eine Forderung der Unvor-
eingenommenheit in der Fremdwahrnehmung, der Selbstreflexion und der Empathie. Indem die
Schulerinnen und Schiler sich reflektierend mit Werten und Normen auseinandersetzen, gelangen
sie zu einem verlasslichen Orientierungsmal$stab fir ihr Handeln. Sie gehen achtsam, respekt- und
rlcksichtsvoll miteinander um. Innerhalb der einzelnen Sprachebenen handeln sie situativ und sozial
angemessen.

Lesekompetenz, die auf der sprachlich-literarischen Bildung im Elementarbereich aufbaut, ist eine
wesentliche Grundlage der Medienbildung. Die Schilerinnen und Schuler setzen sich in vielfaltiger
und kindgerechter Weise mit Print-, Hor- und Bildmedien sowie deren Inhalten und medialen Merk-
malen auseinander. Sie gewinnen Einsichten in die Ziele und Wirkungen von Medienbotschaften und
reflektieren ihre eigenen Medienerfahrungen. Die Schilerinnen und Schuler zeigen Verstandnis far
das kulturelle Erbe sowie fir historische und zeitgendssische Ausdrucksweisen. Sie lernen kulturelle
und kinstlerische Darstellungen als von Menschen gestaltet kennen und finden Mdoglichkeiten, in
ihrem eigenen Umfeld selbst aktiv teilzuhaben. Damit leistet der Unterricht im Fach Deutsch als
Zweitsprache ebenfalls einen Beitrag zur Kulturellen Bildung.
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Im Englischunterricht der Grundschule entfalten die Schilerinnen und Schuler ein erstes Gespur fur
die englische Sprache und entwickeln eine grundlegende kommunikative Handlungsfahigkeit. Sie
erhalten gezielte Einblicke in die englischsprachige Welt und setzen sich mit Lebensweisen anderer
Kulturen auseinander. Die Kinder lernen, kulturelle Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten bewusst
wahrzunehmen und Fremdes als selbstverstandlichen Bestandteil ihrer eigenen Welt zu betrachten
und wertzuschatzen. Sie werden dazu angeregt, anderssprachige Kulturen tolerant mit der eigenen
zu vergleichen und mit einer multikulturellen Wirklichkeit ohne BerUhrungsangste und Vorurteile
umzugehen. Sie entdecken einzelne Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem Englischen
und dem Deutschen sowie anderen Erstsprachen, setzen sich damit auseinander und denken Uber
die eigenen Sprachen und die fremde Sprache nach. Dadurch erweitern die Schilerinnen und Schu-
ler ihre Sprachbewusstheit (language awareness) und eroffnen sich einen reflektierten Zugang fir
lebenslanges Fremdsprachenlernen.

Grundschulgemafder Englischunterricht gestaltet anschaulich konkrete Lernsituationen und greift die
kindliche Aufgeschlossenheit flir Geschichten, Lieder, Reime, Tanze und Spiele unter fremdsprach-
lichen Aspekten auf. Sprachliche und methodische Rituale strukturieren den Unterricht. Die Themen-
gebiete gehen auf die Interessen der Kinder ein und berlcksichtigen deren Lebens- und Erfahrungs-
welt. Der Einsatz authentischer Materialien tragt dazu bei, die altersgemalde Neugier zu wecken und
zu erhalten.

Die Schulerinnen und Schiiler erhalten zahlreiche Gelegenheiten, sich in die fremde Sprache einzu-
horen. Die Lehrkraft spricht deutlich und verstandlich. Durch Stimmfihrung, Mimik, Gestik, Korper-
sprache und den Einsatz von Gegenstdnden unterstitzt sie die Kinder dabei, einem weitgehend
englischsprachigen Unterricht zu folgen und sich aktiv daran zu beteiligen. Mithilfe audiovisueller
Medien zu authentischen altersgerechten Materialien prasentiert die Lehrkraft weitere Sprachvorbil-
der und schafft damit die Voraussetzung fiir eine richtige Aussprache und Intonation. Die Schdlerin-
nen und Schiler pragen sich beim wiederholten Héren intuitiv und imitativ typische Laute und Laut-
verbindungen ein und erfassen einfache Satzmuster. Diese erproben, erweitern und festigen sie in
Kommunikationssituationen passend zu den Themengebieten. Die Kinder orientieren sich an Sprach-
beispielen, leisten aber auch den Transfer auf die persdnliche Situation durch einfache individuelle
Formulierungen.
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Der Englischunterricht in der Grundschule geht auf die aufserschulischen Erfahrungen der Kinder mit
der Fremdsprache Englisch ein und greift im Sinne eines vergleichenden Lernens auf bereits vorhan-
dene Sprachen innerhalb der heterogenen Lerngruppe zurlick. Dabei beriicksichtigt der Unterricht
die verschiedenen Sprachbiografien und Lernerfahrungen und ermdglicht individuelle Sprach-
zugange. Der Englischunterricht bietet Lernsituationen und Ubungen in vielfaltigen Kontexten sowie
auf das Alter der Schulerinnen und Schiler abgestimmte handlungsorientierte, spielerische Sprach-
anwendungen, um einen begabungsgerechten Kompetenzaufbau aller Schilerinnen und Schdler zu
gewahrleisten. Abgestimmte Medien und Lernangebote eréffnen auch Kindern mit sonderpadago-
gischem Férderbedarf einen angemessenen Zugang zur Fremdsprache. Die Differenzierung erfolgt
mittels individualisierender Mal3nahmen in kooperativen Lernformen.

Die Feststellung des individuellen Lernstandes, die moglichst viele der Kompetenzbereiche ein-
bezieht, stellt ein unerlassliches Mittel fir den gezielten Spracherwerb dar. Jedes Kind erhalt regel-
maRig Rickmeldung, die den individuellen Lernprozess beratend wirdigt und korrigierend begleitet.
Dadurch wird sein Vertrauen in die eigenen sprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten gestarkt und
die Entwicklung seiner Selbsteinschatzungsfahigkeit unterstitzt. Im Mittelpunkt stehen der
Mitteilungsaspekt und die sprachliche Korrektheit. Ein sensibler Umgang mit Fehlern erhalt die
Sprach- und Mitteilungsfreude der Lernenden. Auf die Erteilung von Noten wird im Englischunter-
richt der Grundschule verzichtet. Der Lernfortschritt wird in Beobachtungsbdgen festgehalten. In
Dokumentationsmappen sammeln die Schilerinnen und Schdler individuell bedeutsame Arbeits-
ergebnisse aus den verschiedenen Lernbereichen.

Kompetenzorientierter Englischunterricht bereitet die Schilerinnen und Schuler auf reale Begeg-
nungssituationen mit Englisch sprechenden Personen vor. Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 3
und 4 aktiviert daher in wiederkehrender Weise ein grundlegendes Repertoire an Redemitteln, um
sicherzustellen, dass sich die Kinder altersgemal mit den ihnen zur Verfligung stehenden sprach-
lichen Mitteln verstandigen kénnen. Dabei werden im Sinne eines integrativen Unterrichts alle Lern-
bereiche miteinander verknipft und anwendungsbezogen genutzt.

Der Unterricht im Fach Englisch in der Grundschule tragt zu einer positiven Einstellung zum lebens-
begleitenden Sprachenlernen bei, fordert den individuellen Ausbau von Sprachwissen und Sprach-
konnen und garantiert eine verlassliche Basis fir das Weiterlernen in Jahrgangsstufe 5.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Englisch

2.1 Kompetenzstrukturmodell

Das Kompetenzstrukturmodell fir Englisch in der Grundschule orientiert sich an den Bildungs-
standards flr die erste Fremdsprache flir den Hauptschulabschluss (2004) und den Bildungsstandards
fir die erste Fremdsprache fiir den Mittleren Schulabschluss (2003) und ist schulartibergreifend
abgestimmt. Es zeigt die anwendungsbezogene Ausrichtung des Fremdsprachenunterrichts und
umfasst sowohl Fertigkeiten und Einstellungen als auch grundlegendes Wissen.

Die systematische Entwicklung von Kompetenzen, die erfolgreiches kommunikatives Handeln in fremd-
sprachlichen Situationen gewahrleisten, findet in den Bereichen Kommunikative, Interkulturelle und
Methodische Kompetenzen statt. Alle drei Kompetenzbereiche des Faches sind miteinander vernetzt.
Sie kdnnen je nach Schwerpunktsetzung im Unterricht unterschiedlich gewichtet werden.

2.2 Kompetenzbereiche

Kommunikative Kompetenzen

Zu den kommunikativen Kompetenzen gehoren kommunikative Fertigkeiten und die Verfigung Uber
sprachliche Mittel.




ENGLISCH

Fur eine erfolgreiche Kommunikation sind kommunikative Fertigkeiten notwendig. Im Englischunter-
richt der Grundschule stehen vor allem die mindlichen Fertigkeitsbereiche Hor- und Hérsehverste-
hen und Sprechen im Vordergrund. Die Schilerinnen und Schler erwerben diese Fertigkeiten in der
praktischen Anwendung. DarlUber hinaus setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit kindgemafden
Texten auseinander und werden dazu befahigt, diesen wesentliche Inhalte zu entnehmen und sie als
Mouster flr kleine personliche Schreiben zu nutzen.

Das Verftigen tiber sprachliche Mittel bildet die Basis fur die mtndliche und schriftliche Verstandigung
in der Fremdsprache. Die sprachlichen Mittel werden in der Verschrankung mit den kommunikativen
Fertigkeiten erworben. Im Englischunterricht der Grundschule erwerben die Schilerinnen und Schuler
einen verlasslichen Mindestwortschatz, der verstandlich ausgesprochen und intoniert wird. In einem
kommunikativ ausgerichteten Unterricht entdecken sie sprachliche Phanomene, die sich situativ aus
dem Unterricht ergeben. Dabei werden die Schilerinnen und Schiler mit einfachen grundlegenden
Gesetzmaligkeiten der englischen Sprache vertraut, ohne diese systematisch bearbeiten zu mis-
sen. Die Kinder achten auf fehlerfreies Abschreiben, wenn sie kurze altersgemalie Texte mithilfe
von Vorlagen verandern oder erganzen bzw. Analogtexte erstellen.

Auf der Grundlage eines durch exemplarische Themen und Inhalte erworbenen soziokulturellen
Orientierungswissens entwickeln die Schilerinnen und Schiler im Fach Englisch interkulturelle
Kompetenzen. Um den Kindern den Zugang zur englischsprachigen Welt zu erleichtern, beschéaftigen
sie sich Uberwiegend mit Gegebenheiten aus dem Lebensumfeld ihrer Altersgruppe in der englisch-
sprachigen Welt. Sie horen und lesen Geschichten in der Fremdsprache und gewinnen Einblicke in
ausgewahlte Feste. Diese werden durch deutschsprachige Erganzungen in einem weitgehend
englischsprachigen Unterricht thematisiert.

Methodische Kompetenzen umfassen Strategien flr den Ausbau der Sprachkenntnisse und fir die
Herausbildung von Sprachlernkompetenz als Grundlage fir den Erwerb weiterer Sprachen, z.B.
Techniken des Wortschatzerwerbs. In der Grundschule nutzen die Schilerinnen und Schdler alters-
gemalde Lernhilfen und Medien bewusst fur die Erschliefdung unbekannter Wérter und zur Festigung
erworbener Kenntnisse.
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3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Englisch

Im Lehrplan Englisch entsprechen die Lernbereiche den Kompetenzbereichen des Kompetenzstruk-
turmodells.

Relevante Sprachhandlungen, dazu gehoérende Redemittel sowie ein minimaler Themenwortschatz
sind bei den einzelnen Themengebieten angesiedelt. Die Zuordnung zu den einzelnen Themen-
gebieten ist exemplarisch, d.h. die Sprachhandlungen, Redemittel und Worter kdnnen auch in den
anderen Themengebieten aufgegriffen und angewandt werden.

Die Themengebiete beziehen sich gleichermalien auf alle Kompetenzbereiche und sind nicht zwingend

nacheinander zu bearbeiten. Sie werden Uber zwei Jahre stets neu eingebunden und dabei auf unter-
schiedliche Weise sowie abhangig von der jeweiligen Schwerpunktsetzung im Unterricht aktiviert.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Englischunterricht ermaoglicht vielféaltige Verbindungen zu anderen Fachern, indem er dort
behandelte Themen und Inhalte beriicksichtigt. Ebenso kdnnen interkulturelle Elemente aus dem
Englischunterricht in facherverbindende Unterrichtseinheiten oder Projekte einflieRen. Mehr-
sprachige Schlerinnen und Schiiler werden durch einen sprachsensiblen Unterricht beim erfolg-
reichen Kompetenzerwerb im Fach Englisch unterstUtzt.

5 Beitrag des Faches Englisch zu den tbergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Englisch leistet Beitrage zu vielen der schulart- und facheribergreifenden Bildungs- und
Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

5.1 Sprachliche Bildung

Der situativ und partnerbezogen angemessene mundliche und schriftliche Sprachgebrauch der eng-
lischen Sprache unterstitzt und erweitert die Sprachliche Bildung der Schilerinnen und Schiler.

5.2 Interkulturelle Bildung

Die Schdlerinnen und Schiler setzen sich bewusst mit kulturellen Unterschieden auseinander und
lernen, Fremdes wertschatzend und respektvoll wahrzunehmen. Der Englischunterricht stellt gezielt
Erfahrungsfelder bereit, die eine Klischeebildung und stereotype Vorstellungen auflésen oder verhindern.
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5.3 Medienbildung

Durch den gezielten Gebrauch auch medialer Hilfsmittel, um Wissen zu erwerben und nachhaltig zu
sichern, gewinnen die Schulerinnen und Schler Vertrauen im selbstandigen Umgang mit Medien.

5.4 Soziales Lernen

Der riicksichtsvolle Umgang miteinander bei der Zusammenarbeit in englischsprachigen Kommuni-
kationssituationen unterstlitzt das Soziale Lernen der Schulerinnen und Schler.

5.5 Werteerziehung

Das selbstandige und verantwortliche Handeln im Unterricht leistet einen Beitrag zur Werteerziehung
der Schulerinnen und Schuler.
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Das Fach Ethik hat im Facherkanon der Grundschule die Aufgabe, die Kinder dabei zu unterstitzen,
auf der Grundlage allgemein anerkannter Grundséatze der Sittlichkeit fUr ihr Leben und ihr Handeln
Verantwortung zu Ubernehmen. Sie erkennen in der Auseinandersetzung mit eigenen BedUrfnissen
und Haltungen die Bedeutung von Werten, die einem menschlichen und solidarischen Zusammen-
leben forderlich sind. Das Fach Ethik ist in Bayern ein ordentliches Unterrichtsfach fir die Schilerin-
nen und Schuler, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen. Es leistet einen wesentlichen gesell-
schaftlichen Beitrag zu einem Miteinander auf der Grundlage gesellschaftlich anerkannter Wertvor-
stellungen, indem es die Schuilerinnen und Schiiler in altersgemaéalRer Weise zu ,werteinsichtigem
Urteilen und Handeln” (Art. 47 BayEUG) befahigt. Gleichzeitig schafft es damit eine wichtige Voraus-
setzung fUr ein gelingendes Leben des Einzelnen. Angesichts der vielfaltigen Herausforderungen
unserer Welt fordert das Fach Ethik die Achtung vor der Wirde des Menschen, Selbstbeherrschung,
Verantwortungsgefihl und Verantwortungsfreudigkeit sowie ,, Aufgeschlossenheit fir alles Wahre,
Gute und Schone” (Art. 131 (2) BV) im Geiste der Demokratie. Auf diese Weise tragt es bei den
Schulerinnen und Schulern zur Entwicklung einer positiven Wertorientierung bei.

Im Mittelpunkt des Ethikunterrichts stehen die Schilerinnen und Schuler als Personen, die tber sich
selbst und ihre eigenen Werte nachdenken, die bewusst handeln und ihr Leben verantwortlich flh-
ren sollen. In diesem Sinne zielt das Fach bereits in der Grundschule auf die Entwicklung einer reflek-
tierten, von Vernunft geleiteten Personlichkeit, die selbstandig Uberlegt und handelt, die eigene Hal-
tungen und Denkmuster kritisch infrage stellt und die sich der Bedeutung des Mitmenschen und der
Mitwelt bewusst ist. Ein besonderer Stellenwert kommt dabei den vielféaltigen Moglichkeiten eines
altersgemalden Philosophierens zu. Im angeleiteten gemeinsamen Nachdenken Uber ,,grofe Fragen”
wird ein begrifflich differenziertes Gesprach und ein aufmerksames gegenseitiges Zuhdren gefor-
dert, ebenso wie das Kind als ein selbstandig denkendes Wesen, das sich offen fragend und verneh-
mend das Leben und seine Welt erschlief3t.

Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf erhalten durch das Potenzial der heterogenen Lern-
gruppe zusatzliche Unterstltzung und Anregung. FUr sie gelten zudem immer auch die Regelungen
und Forderhinweise in den Lehrplanen fiir die entsprechenden Forderschwerpunkte.
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Die Grundschulzeit ist gepragt von einer sich allmahlich erweiternden Lebenswelt, mit der sich das
Kind auseinandersetzt. Im Ethikunterricht lernen die Schilerinnen und Schidiler, sich selbst und ihre
Mitmenschen bewusst wahrzunehmen. Damit wird die Entwicklung des eigenen Selbstbewusst-
seins und Selbstwertgefihls ebenso gefordert wie das Bewusstsein fir den Eigenwert des anderen
und die Achtung gegentber dessen Bedurfnissen und berechtigten Ansprichen. Mit Blick auf die
Inklusion spielt dabei auch der respektvolle Umgang mit Menschen mit Behinderung eine beson-
dere Rolle. Im Zusammenleben mit den unterschiedlichsten Menschen ihrer Alltagswelt erkennen
die Schulerinnen und Schuler im Ethikunterricht schlief3lich, dass dieses Miteinander einer Regelung
bedarf, die von den Betroffenen akzeptiert werden muss.

Im Ethikunterricht der Grundschule setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit Fragen ihrer kultu-
rellen Zugehorigkeit und nach einer eigenen Religiositat auseinander. Sie begreifen dadurch, dass
Kultur und Religion dem Leben Bedeutung und Sinn geben kdénnen. In der Begegnung mit ihren
MitschUlerinnen und Mitschdilern lernen die Kinder deren Vielfalt und Andersartigkeit kennen und als
gleichwertig zu achten. Der Ethikunterricht legt damit eine wesentliche Grundlage fur ein von Wert-
schatzung und Toleranz gepragtes Miteinander von Menschen unterschiedlicher Herkunft und
Glaubensvorstellungen. Er zeigt den Schilerinnen und Schilern Gewaltlosigkeit als unverzichtbares
Prinzip fUr die Bewaltigung von Meinungsverschiedenheiten und von Konflikten und beféahigt sie, mit
Herausforderungen umzugehen, die sich in diesem Zusammenhang stellen.

Bereits im Grundschulalter begegnen Schilerinnen und Schiler ethischen Fragen, die sich aus dem
Verhéltnis des Menschen zur Natur und aus seinem Umweltverhalten ergeben. Dahinter stehen
Herausforderungen, die ein reflektiertes, werte- und verantwortungsbewusstes Handeln des
Einzelnen erfordern, das schon in der Kindheit angebahnt werden muss. Der Ethikunterricht schafft
ein Bewusstsein fir den Zusammenhang zwischen dem eigenen Handeln bzw. Verhalten und den
Problemen der modernen Welt und entwickelt bei den Schilerinnen und Schilern die Maglichkeiten
zur Problembewaltigung. Ebenso leitet er zur altersgemafien Auseinandersetzung mit der eigenen
Einstellung und Haltung zu den verschiedenen Fragen eines verantwortungsvollen Handelns an.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Ethik

2.1 Kompetenzstrukturmodell

Normen Werte erkennen und

verstehen

tberlegen und
urteilen

Zusammen-
leben

Religion die
und moderne
Kultur Welt
ethisch handeln einfiihlen und
und kommunizieren Anteil nehmen
Sinn Moral

Das Kompetenzstrukturmodell flr das Fach Ethik ist schulartiibergreifend angelegt. In der Verbindung
der zentralen Gegenstandsbereiche mit den ethischen Leitbegriffen Werte, Normen, Moral und Sinn
wird der spezifische Charakter des Faches sichtbar.

Die prozessbezogenen Kompetenzen, die in Ethik geférdert werden, gliedern sich in die vier Bereiche
erkennen und verstehen, Uberlegen und urteilen, einfliihlen und Anteil nehmen sowie ethisch handeln
und kommunizieren, wobei Kompetenzen eines Bereichs solche eines anderen voraussetzen bzw.
einschlieRen kénnen.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Erkennen und verstehen

Diese kognitive prozessbezogene Kompetenz befahigt dazu, ethisch bedeutsame Dinge, Sachver-
halte und Herausforderungen im Leben und Zusammenleben gedanklich zu durchdringen oder sich
zu vergegenwartigen.

Uberlegen und urteilen

Uberlegen und urteilen umfasst alle geistigen Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es den Schiilerinnen
und Schulern erméglichen, sich eigenstandig reflektierend, wertend, urteilend und konstruktiv den
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Problemen zu stellen, deren richtige Losung eine fortwahrende Aufgabe des menschlichen Handelns
und einer gelingenden Lebensfihrung darstellt.

Diese Kompetenz steht fir die verschiedenen, oft vielschichtigen Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schiiler, ihren Mitmenschen mit seinen BedUrfnissen oder in seiner Not bewusst wahrzunehmen und
darauf emotional oder aktiv angemessen reagieren zu kdnnen, wie das etwa beim Mitgefthl der Fall ist.

Ethisch handeln und kommunizieren beinhaltet die Fahigkeiten, mit denen die Schilerinnen und Schiiler
konkrete ethische Herausforderungen, etwa des menschlichen Miteinanders, in Wort und Tat in
altersgemaler Weise verantwortlich bewaltigen.

Die Gegenstandsbereiche umfassen die wesentlichen Themengebiete, die im Unterricht ineinander
verschrankt behandelt werden.

Menschsein artikuliert sich insbesondere in der Beschaftigung der Schilerinnen und Schiler mit sich
selbst, ihren Fahigkeiten, Winschen und Gedanken, und den verschiedenen Maoglichkeiten, ihr
Leben zu flhren und selbst zu gestalten.

Der Gegenstandsbereich Zusammenleben bildet im besonderen Male den Rahmen zur Entwicklung
vielfaltiger sozialer Kompetenzen.

Dieser Gegenstandsbereich entwickelt ethische Kompetenzen in der Auseinandersetzung mit die-
sen beiden grundlegenden Lebensbereichen des Menschen und der Menschheit, die ihre Bedeu-
tung auch unter den veranderten Rahmenbedingungen einer modernen und pluralistischen Welt
bewahrt haben.

Der Gegenstandsbereich Die moderne Welt umfasst die neuartigen ethischen Herausforderungen,
die mit den technischen Errungenschaften, welche die menschliche Zivilisation seit mehr als
150 Jahren in immer neuer Form pragen, entstanden sind.



ETHIK

Die Grundlegenden Kompetenzen und die Kompetenzerwartungen im Fachlehrplan lassen sich im
Einzelnen zu den Gegenstandsbereichen und den prozessbezogenen Kompetenzen des Modells in
Beziehung setzen.

Der Unterricht im Fach Ethik der Grundschule bezieht sich in unterschiedlicher Weise immer auf
Moral und Normen, Werte und Sinn. Im Mittelpunkt der Beschaftigung mit den verschiedenen
Gegenstandsbereichen in Ethik steht oft die Frage nach einem moralisch vertretbaren Handeln, also
danach etwa, was richtiges von falschem Handeln unterscheidet. Die Schilerinnen und Schiler set-
zen sich dartber hinaus regelmafig damit auseinander, welche Bedeutung bestimmte Normen und
Werte flr unsere Haltungen und unser Verhalten haben, so wie sie sich gegentiber den Mitmenschen,
der Natur und uns selbst zeigen. Und schlielRlich stellt sich im Ethikunterricht die zentrale Frage nach
dem Sinn des menschlichen Lebens. Die Schilerinnen und Schiler erfassen in altersgemafer Weise
die Tragweite dieser Frage fir das eigene Handeln und Planen. Die Begriffe Moral, Normen, Werte
und Sinn bezeichnen also die grundlegenden Bezugspunkte des Faches Ethik. Auf diese sind die
verschiedenen Kompetenzen ausgerichtet, welche die Schilerinnen und Schuler in der Grundschule
erwerben.

Von den Gegenstandsbereichen des Kompetenzstrukturmodells leiten sich im Fachlehrplan der
Grundschule die einzelnen Lernbereiche ab, die in Teilbereiche untergliedert sind. Die Lernbereiche
beziehen sich auf die schulische und aulRerschulische Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler:

Menschsein: Sich selbst begegnen
Zusammenleben: Dem anderen begegnen
Religion und Kultur: Dem Leben begegnen
Leben in der modernen Welt

Die Kompetenzerwartungen bringen zum Ausdruck, wozu die Schualerinnen und Schiler am Ende
der Jahrgangsstufen 2 und 4 in der Lage sind, und wie dies sichtbar wird. Um eine Progression
innerhalb des Kompetenzniveaus von den Jahrgangsstufen 1 und 2 zu den Jahrgangsstufen 3 und 4
zu erreichen, erweitert sich zum einen der Anspruch, in welchem Grad eine Kompetenz beherrscht
werden soll, zum anderen auch der inhaltliche Umfang, was sich etwa in einer Ausweitung des
Erfahrungshorizonts der Kinder und des bei ihnen gewachsenen Verstandnisses flr Zusammen-
hange darstellen kann.

Grundsatzlich kénnen die Lernbereiche unabhangig von einer chronologischen Ordnung erarbeitet
werden, wobei die Kompetenzerwartungen innerhalb der Teilbereiche aufeinander aufbauen konnen.
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Wenn sich die Kinder mit den verschiedenen Facetten ihres eigenen Lebens auseinandersetzen und
sich darlber miteinander austauschen, ist der bewusste Umgang mit Sprache unabdingbar. Daraus
ergibt sich eine Verbindung zum Deutschunterricht und dessen Kompetenzerwartungen. So fordert
der Ethikunterricht auch die Fahigkeit, eigene Gedanken verstandlich und begrifflich differenziert
auszudriicken, auf Argumente einzugehen und diese auszutauschen, Texte sinnerfassend zu lesen,
zu interpretieren und ggf. zu verfassen.

Im Nachdenken Uber Fragen der Religion und des eigenen Glaubens, das im Ethikunterricht ohne
konfessionelle Festlegung geschieht, besteht eine Parallele zum konfessionellen Religionsunterricht.
So ist etwa ein Austausch der jeweiligen Lehrkrafte Gber wichtige Inhalte denkbar und wiinschens-
wert, nicht zuletzt auch im Hinblick auf eine interkulturelle Verstandigung.

Die Beschaftigung mit Themen der Umweltgefahrdung, des Naturschutzes, der Nachhaltigkeit, des
Nutzens moderner Medien oder aus dem Bereich des Brauchtums legt ein facherverbindendes
Lernen mit dem Heimat- und Sachunterricht nahe.

Das Fach Ethik vermittelt durch sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht nicht
nur die sprachlichen Voraussetzungen daflr, dem Unterricht angemessen zu folgen, sondern auch
fachliche Kompetenzen zu erwerben und zu zeigen.

Nicht zuletzt ergeben sich Verbindungen zu den Fachern Kunst und Musik, wenn es um die kreative
Darstellung der Inhalte geht.

Das Fach Ethik steht in enger Verbindung mit vielen der schulart- und fachertibergreifenden Bildungs-
und Erziehungsziele. Folgende sind besonders zu nennen:

Im besonderen Male beschaftigt sich der Ethikunterricht mit der Werteerziehung. Im Nachdenken
etwa darlber, wie eigene Werthaltungen das Handeln und Verhalten bestimmen, erweist sich die
Werteerziehung als eine wesentliche Grundlage des Ethikunterrichts.
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5.2 Soziales Lernen
Soziales Lernen hat im Ethikunterricht eine besondere Bedeutung. Hier finden sich Ubergreifende

Berlhrungspunkte zum Gegenstandsbereich Zusammenleben, indem die Schilerinnen und Schiler
zum Beispiel lernen, achtsam und respektvoll miteinander umzugehen.

5.3 Familien- und Sexualerziehung

Der Ethikunterricht thematisiert ein gelingendes Leben in Familie und Partnerschaft, insbesondere
im Hinblick auf die Wahrnehmung von Geflihlen und BedUrfnissen und hinsichtlich einer konstrukti-
ven Kommunikation.

5.4 Politische Bildung

Eng verbunden mit dem Sozialen Lernen ist die Dimension der Politischen Bildung, die sich in den
vielfaltigen Anséatzen einer Demokratie- und Friedenserziehung im Ethikunterricht widerspiegelt.
5.5 Kulturelle Bildung und Interkulturelle Bildung

Kulturelle Bildung und Interkulturelle Bildung finden im Ethikunterricht immer dann statt, wenn die

Vielfalt von Religionen und Glaubensbekenntnissen, von Brauchtum und Kultur in den Blick gerat.

5.6 Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung
(Umweltbildung, Globales Lernen)

Der Ethikunterricht fordert im besonderen Malf3e die Bildung fur Nachhaltige Entwicklung, wenn er
die Schilerinnen und Schiler dazu befahigt, sich in altersgemafer Weise kritisch mit den Fragen des
eigenen Umwelt- und Konsumverhaltens sowie des Natur- und Tierschutzes auseinanderzusetzen.
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Der evangelische Religionsunterricht hat im Facherkanon der Schule die Aufgabe, der Kommunika-
tion der Schlerinnen und Schdler mit der christlichen Tradition in der gegenwartigen Welt zu dienen.
Mit dem Religionsunterricht nimmt die Kirche Bildungsverantwortung in der pluralen Gesellschaft
am Ort der Schule wabhr. Sie tut dies in konfessioneller Deutlichkeit und dkumenischer Offenheit. Der
Religionsunterricht geschieht unter den Gegebenheiten und Bedingungen der Schule und wird von
Kirche und Staat gemeinsam verantwortet.

Aus dieser Aufgabe ergeben sich folgende Ziele:

Der Religionsunterricht informiert und orientiert Uber die christliche Tradition und ihre jidischen
Wurzeln, (iber die Kirche in Geschichte und Gegenwart, (iber Fragen der Okumene und des inter-
religidsen Dialogs sowie Uber philosophische und auferchristliche Deutungen von Mensch und
Welt. Er will Schilerinnen und Schilern Wege zu einem lebensbezogenen Umgang mit der bibli-
schen Uberlieferung eréffnen.

Der Religionsunterricht bringt Fragen und Herausforderungen unserer Zeit zur Sprache; er will
Schdlerinnen und Schler zur Auseinandersetzung mit christlichem Glauben und Handeln anregen
und sie ermutigen, vom Evangelium her Perspektiven fir die eigene Orientierung zu entwickeln.
Bei den damit verbundenen Lernprozessen sind die religiose Entwicklung und Sozialisation der
Schiilerinnen und Schuler zu beachten.

Der Religionsunterricht fordert die Selbstandigkeit der Schilerinnen und Schuler; er will sie hin-
fdhren zu einem vor Gott verantwortlichen achtsamen Umgang mit Mensch und Welt. Er bietet
den Schulerinnen und Schilern im Rahmen der schulischen Méglichkeiten Lebenshilfe und
Begleitung an. Dazu gehdrt auch, im Leben der Schule Raum zu schaffen fir Innehalten und
Feiern, fir Gebet und Gottesdienst. Der Religionsunterricht unterstlitzt von seinem christlichen
Menschenbild her soziales und kommunikatives Lernen; er fordert Toleranz und Empathie.

Der Religionsunterricht bringt die biblische Botschaft nicht nur als historisch Gegebenes zur
Sprache, sondern will zugleich offen sein fliir die persénliche Anrede Gottes an den Menschen. Er
will Wege zum Glauben erdffnen und Schilerinnen und Schilern dabei helfen, ihren Ort in der
Gemeinschaft der Christen zu bestimmen. Die Schilerinnen und Schdler sollen, auch im Umgang
mit bedrlickenden Lebenserfahrungen, zu einem Leben aus der Hoffnung des christlichen Glau-
bens ermutigt werden.
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Der Religionsunterricht ist heute gepragt von einer Vielfalt an Konzeptionen und Methoden. Seiner
Aufgabe entspricht ein mehrdimensionales Lernen und Lehren. In der spannungsvollen Einheit von
Wirklichkeitserfahrung und Glaubensauslegung begegnen sich im Unterricht Lernende und Leh-
rende als Personen mit einer je eigenen Geschichte. Dass der Religionsunterricht im Vertrauen auf
Gott geschehen kann, schlief3t die Bejahung der menschlichen Grenzen allen Lehrens und Lernens
ebenso ein wie die Moglichkeit, immer wieder neu anzufangen. (Leitlinien fir den evangelischen
Religionsunterricht in Bayern)

Die religids-weltanschauliche Perspektive stellt einen der flr das Menschsein grundlegenden
Zugange zu Welt und Wirklichkeit dar. Deshalb gehort religiose Bildung unverzichtbar zur Allgemein-
bildung und Persénlichkeitshildung in der Grundschule. Bereits Kinder stellen existenzielle Fragen
und machen sich ihre eigenen Gedanken Uber Gott und die Welt. In einer vielgestaltigen Gesell-
schaft begegnen sie Religion und religidsem Leben in einer Fllle von Formen und Ausdrucksweisen.
Diese gilt es zu deuten, zu klaren und einzuordnen.

Evangelischer Religionsunterricht kntpft an Erfahrungen in Familie und Kindertagesstatte an, nimmt
den Anspruch jedes Kindes auf religidose Bildung ernst und tragt zur ganzheitlichen Entfaltung und
Entwicklung seiner Personlichkeit bei. Die vielfaltigen Dimensionen und Ausdrucksformen von Reli-
gion und christlichem Glauben bieten den Schilerinnen und Schilern im Religionsunterricht beson-
ders gute Moglichkeiten, ihre individuellen Fahigkeiten und Starken zu entfalten und von- und mitei-
nander zu lernen. Kinder mit besonderem Foérderbedarf erfahren durch unterschiedliche Formen der
Auseinandersetzung, z.B. in Sprache, Bild, Musik und Bewegung, individuelle Maglichkeiten, die
eigenen Kompetenzen zu entwickeln.

Religionslehrerinnen und -lehrer begleiten die Kinder bei ihrer Suche nach personlicher Orientierung
und geben Impulse zu einem verantwortlichen Leben in der Gemeinschaft auf der Basis christlichen
Glaubens. Dazu werden die Schilerinnen und Schiler im Lauf der Grundschulzeit in einen Prozess
des Fragens, Suchens und Entdeckens hineingeflihrt, in dem es vor allem um ihr Welt- und Selbst-
verstandnis und um ihre Wertvorstellungen und existenziellen Fragen geht. In der Begegnung mit
anderen und deren Vorstellungen schulen sie ihre Fahigkeit zu Perspektivwechsel und Empathie. Der
sorgfaltigen und fundierten Entwicklung ihrer religiosen Sprache, Fachsprache und Symbolsprache
kommt dabei hohe Bedeutung zu.

Die Frage nach Gott, seinem Wesen, seinem Wirken in der Welt und die Frage nach Jesus Christus
sind Ausgangs- und Zielpunkt vielfaltiger didaktischer Uberlegungen und theologischer Gespriche
mit Kindern. Dabei kénnen sie eigene Vorstellungen entwickeln und zu biblischem Reden von Gott in
Beziehung setzen. Geschichten der Bibel nehmen in diesem Prozess einen zentralen Raum ein. In der
Auseinandersetzung mit ihnen erfahren und entdecken Kinder, dass ihnen diese Geschichten helfen,
Situationen des eigenen Lebens zu deuten. Das kann Mut machen und zum Handeln herausfordern.

Im evangelischen Religionsunterricht erhalten Kinder Raum fir ihr Nachdenken zu Umbrlchen und
Grenzsituationen im Leben von Menschen. Dabei dirfen Fragen zu Leid und Tod oder zu Schuld und
Ungerechtigkeit nicht ausgeklammert werden. Kinder werden dabei aufmerksam auf den Wert tragen-
der Beziehungen und die liebende Zuwendung und Begleitung Gottes — gerade in solchen Situationen.
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Phasen der Stille, der Ruhe und der Besinnung sind unverzichtbare Elemente eines zeitgemalden
evangelischen Religionsunterrichts in der Grundschule. Hier lernen Kinder, zu sich selbst zu kom-
men, zu lauschen, zu staunen, ihre ganz persodnlichen Geflhle und Gedanken wahrzunehmen und im
Gebet Worte daftir zu finden.

Eingebunden in die Religionsgruppe oder -klasse kdnnen Schilerinnen und Schiler entdecken, wie
wertvoll es ist, Teil einer Gemeinschaft zu sein. Zugleich erfahren sie in der Auseinandersetzung mit
anderen Konfessionen und Religionen, wie wichtig es ist, zum einen von anderen zu erfahren, was
ihnen ihr Glaube bedeutet, zum anderen aber auch Uber den eigenen Glauben Bescheid zu wissen,
eigene Positionen immer wieder zu Uberdenken und andere Vorstellungen zu respektieren. Auf die-
ser Basis werden sie zunehmend auskunfts- und dialogfahiger fir die Begegnung mit Mitschlerin-
nen und Mitschilern anderer Konfessionen, Religionen und Weltanschauungen.

Im Erleben und zunehmend eigenverantwortlichen Mitgestalten der Feste und Feiern im Kirchenjahr
denken Schilerinnen und Schiiler Uber deren Bedeutung und Hintergrund nach, erleben eigentlichen und
bereichernden Sinn und gehen mit altersgemalen Ausdrucksformen des christlichen Glaubens um.

2 Kompetenzorientierung im Fach
Evangelische Religionslehre

2.1 Kompetenzstrukturmodell

wiedergeben - sich ausdriicken
und christlicher und

beschreiben Glau-be kommunizieren
evangelischer

Pragung

Identitat Religion
und in einer
Gemeinschaft || pluralen Welt

wahrnehmen und reflektieren und
deuten urteilen
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Das Kompetenzstrukturmodell spiegelt die Strukturen des Faches Evangelische Religionslehre
wider, an denen die langfristigen Lernprozesse ausgerichtet werden und mit denen kompetenz-
orientierter Unterricht geplant wird. Es ist fUr alle Schularten einheitlich. Die prozessbezogenen Kom-
petenzen bilden den dufseren Rahmen des Modells und gliedern sich in vier Bereiche: wiedergeben
und beschreiben, wahrnehmen und deuten, reflektieren und urteilen, sich ausdriicken und kommuni-
zieren. Sie greifen fortlaufend ineinander. Die drei Gegenstandsbereiche Christlicher Glaube evange-
lischer Pragung, Identitat und Gemeinschaft sowie Religion in einer pluralen Welt sind aufeinander
bezogen und miteinander verschrankt.

In diesem Kompetenzbereich lernen Schilerinnen und Schuler, wesentliche Inhalte sprachlich und
fachsprachlich genau wiederzugeben und zu beschreiben. In der Grundschule werden damit wichtige
Grundlagen fur den Verstandigungsprozess untereinander und mit Menschen anderer Konfessionen,
Religionen und Kulturen gelegt. Schilerinnen und Schiler zeigen diese Kompetenz, indem sie z.B.

grundlegende Texte und Geschichten aus der Bibel wiedergeben,

Phanomene religioser Gegenwartskultur (Lebensformen auch anderer Religionen, Bauwerke etc.)
beschreiben,

mit einfachen Begriffen aus der Fachsprache umgehen,

Geflhle und Befindlichkeiten sprachlich angemessen beschreiben.

Differenziertes Wahrnehmen von realen und fiktiven Situationen, Texten, Gegenstanden und Bildern,
aber auch von Befindlichkeiten von Menschen ist die Basis fir alle Prozesse des Interpretierens und
Deutens, die gerade im Religionsunterricht eine besondere Rolle spielen. Schilerinnen und Schiler
zeigen diese Kompetenz, wenn sie z.B.

sich und ihre Umwelt mit allen Sinnen aufmerksam wahrnehmen,

spielerisch unterschiedliche Sichtweisen erproben und darliber Auskunft geben,
Symbole und Erfahrungen von Menschen miteinander in Beziehung bringen,
wichtige Gedanken aus der christlichen Uberlieferung in Beziehung setzen zu eigenen
Vorstellungen und Erfahrungen.

Mit Blick auf die Bedeutung einer Erziehung zur Mindigkeit im religiosen Bereich kommt diesen
beiden Kompetenzen eine hohe Bedeutung zu. Schilerinnen und Schdler lernen, zu einer eigenen
Sicht der Dinge zu gelangen und diese in das Gesprach mit anderen einzubringen. Schilerinnen und
Schiler zeigen diese Kompetenz, indem sie z.B.
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eigene Fragen nach Gott und der Welt stellen und offen halten,

in religidsen und ethischen Fragestellungen um einen eigenen Standpunkt ringen,

sich mit der Not anderer Menschen auseinandersetzen und Uber Handlungsmaglichkeiten
nachdenken.

Kommunizieren meint zunachst sprachliche Ausdrucksfahigkeit. Nach der lateinischen Bedeutung
des Wortes sind auch Formen des sozialen Handelns eingeschlossen. Im Sinne einer ganzheitlich
ausgerichteten Bildung werden in diesem Kompetenzbereich neben sprachlichen auch kinstlerische,
musikalische und spielerische Fahigkeiten gefordert. Schilerinnen und Schuler zeigen diese Kompe-
tenz, wenn sie z.B.

eigene Erfahrungen, Glaubenslberzeugungen und -zweifel zum Ausdruck bringen,

in religiosen und ethischen Fragen unterschiedlichen Gesprachspartnern aufmerksam zuhoren,
eigene Gedanken ins Gesprach einbringen und dabei respektvoll mit den AuRerungen anderer
umgehen,

sich ihren Fahigkeiten entsprechend aktiv, etwa in einfachen Formen diakonischen Lernens oder
im projektorientierten Arbeiten, an der Gestaltung des Zusammenlebens beteiligen,

mit der Sprache des Gebets und mit liturgischen Formen kreativ und eigenstandig umgehen.

Im Gegenstandsbereich Christlicher Glaube evangelischer Pragung geht es um die Beschaftigung mit
Glaubensfragen und christlicher Tradition, z.B. Worauf verlasse ich mich?, Worauf darf ich hoffen?,
Woher weils ich das?.

Im Bereich [dentitat und Gemeinschaft werden Fragen nach der eigenen Person und dem Zusam-
menleben mit anderen verbunden, z.B. Wer bin ich?, Wie komme ich mit anderen aus?, Wie verhalte
ich mich?, Was ist gut?.

Der Gegenstandsbereich Religion in einer pluralen Welt nimmt Fragen nach anderen Religionen und
offentlichen Ausdrucksformen von Religion in den Blick, z.B. Wie zeigt sich Andersartigkeit?, Wie
begegne ich Fremden und Fremdem?.
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Kompetenzorientierter Unterricht im Fach Evangelische Religionslehre erfordert auch ein Verstandnis
flr die Grenzen dieses Konzepts. Kompetenzerwartungen beschreiben die Ergebnisse von Lernprozes-
sen und stolRen dort an ihre Grenzen, wo diese Ergebnisse mit Ricksicht auf die Glaubens- und Gewis-
sensfreiheit der Schilerinnen und Schuler nicht vorgegeben werden kénnen und ddrfen, z. B. bei Glau-
benstiberzeugungen oder religidsen Handlungen. Gleichwohl bietet der Religionsunterricht zahlreiche
Gelegenheiten, eigene Uberzeugungen auszubilden und diese im Austausch mit anderen zu vertreten.

Neben dieser eher formalen Grenze sind es die Inhalte des Faches selbst, die eine Einschrankung
erfordern: Ausgehend von einem christlichen Menschenbild ist eine einseitige Ausrichtung auf das
Konnen und die Fahigkeiten eines Menschen zu relativieren. Stattdessen ist ein Bewusstsein daflr
anzubahnen und wachzuhalten, dass der Mensch mehr ist, als in seinen Kompetenzen sichtbar zum
Ausdruck kommen kann. Er ist Geschopf Gottes und bezieht seine Wirde nicht aus seinem Handeln.

Es ist Aufgabe und Herausforderung fir Religionslehrerinnen und -lehrer, mit diesen Besonderheiten
des Faches bewusst umzugehen.

In zehn Lernbereichen werden inhaltliche Schwerpunkte gesetzt. Dabei werden in der Regel inner-
halb eines Lernbereichs mehrere Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells aufgegriffen.

Die einzelnen Lernbereiche der Jahrgangsstufen 1 und 2 korrespondieren mit jenen der Jahrgangs-
stufen 3 und 4. Dadurch werden vielfaltige Moglichkeiten flr aufbauendes Lernen geschaffen. Inner-
halb der genannten Jahrgangsstufen sind die Lernbereiche untereinander stark vernetzt. Bestimmte
biblische Geschichten etwa sind Teil mehrerer Lernbereiche und werden dort unter unterschied-
lichen Perspektiven betrachtet.

Die separat ausgewiesenen Inhalte geben klare Zuordnungen vor, lassen aber auch eine Flle an
Auswahlmaglichkeiten zu. Dies betrifft in besonderer \Weise die angegebenen Lieder aus dem Evan-
gelischen Gesangbuch (EG) und aus dem lernmittelfreien Liederbuch Mitten unter uns (MUU). Die
Angaben der Bibelstellen dienen der Orientierung fur die Lehrerinnen und Lehrer. Im Sinne eines
kontinuierlichen Aufbaus von Fachsprache werden in manchen Lernbereichen wesentliche Begriffe
angegeben. Diese Auswahl ist bewusst knapp gehalten.

Mit Blick auf die grof3e Heterogenitat in der Zusammensetzung der einzelnen Religionsgruppen und
-klassen ist es Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer, Schwerpunkte zu setzen, einzelne Themen und
Lernbereiche intensiver, andere eher Uberblicksartig anzubieten.
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In besonderer Weise wird im Fach Evangelische Religionslehre zunachst die Zusammenarbeit mit
den anderen an der jeweiligen Grundschule vertretenen Konfessionen, insbesondere mit dem katho-
lischen Religionsunterricht angestrebt. Im Erproben verschiedener Mdaglichkeiten der Kooperation
konnen Gemeinsamkeiten entdeckt und unterschiedliche konfessionelle Zugange und Entwicklun-
gen bedacht werden. Dies dient einem besseren Verstandnis der eigenen Konfession ebenso wie
der Eintbung okumenischer Gesprachsfahigkeit. Darlber hinaus wird in Beziehung zu anderen
Religionen und Weltanschauungen Dialogfahigkeit angebahnt.

Auf Grund seiner dialogischen Offenheit und seines breiten Themenspektrums eignet sich der evan-
gelische Religionsunterricht aber auch flr facherverbindendes Denken und Kooperieren. Im Dialog v. a.
mit Ethik, Deutsch, Kunst, Musik und dem Heimat- und Sachunterricht leistet er einen eigenstandigen
Beitrag, die Welt wahrzunehmen, zu deuten und zu verstehen und einen Sinn im Leben zu entdecken.

Durch einen sprachsensiblen Unterricht werden flir mehrsprachige Schilerinnen und Schiler die sprach-
lichen Voraussetzungen fiir gelingendes Lernen und erfolgreichen Kompetenzerwerb geschaffen.

Das Fach Evangelische Religionslehre leistet Beitrage zu vielen der schulart- und fachertbergreifen-
den Bildungs- und Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

Ausgehend vom christlichen Menschenbild geht es im evangelischen Religionsunterricht haufig um
die Frage, wie Leben und Zusammenleben gelingen kann. Vor allem die Geschichten von Jesus, sein
Leben und Wirken, geben wichtige Impulse fur den achtsamen Umgang mit sich und den anderen,
mit Konflikten, mit Schuld und Vergebung. Im Bereich des Sozialen Lernens sowie fur die Familien-
und Sexualerziehung ergeben sich damit vielfaltige Lernchancen.

Der evangelische Religionsunterricht leistet zu einer Kulturellen und Interkulturellen Bildung einen
besonderen Beitrag. In der Auseinandersetzung mit der eigenen Religion und Konfession nehmen
Schulerinnen und Schuler wesentliche Ausdrucksformen der christlich-abendlandischen Kultur wahr.
Auf dieser Basis wachsen Verstandnis und Wertschatzung z. B. fur christliche Kunst und Musik, auch
fur Kirchenrdaume und deren Bedeutung. Erganzend dazu lernen die Kinder, wie wichtig es ist, sich
mit fremden Religionen und Weltdeutungen von Anfang an sachlich fundiert auseinanderzusetzen
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und Fremde und Fremdes zu verstehen. Leben in einer zunehmend multikulturellen Gesellschaft
kann so in kindgemaler Weise angebahnt werden.

Bei all dem kommt der Sprachlichen Bildung eine wichtige Bedeutung zu. Schilerinnen und Schler
lernen, eigene Befindlichkeiten, Vorstellungen und Uberzeugungen in Worte zu fassen, einen eige-
nen Standpunkt einzunehmen; sie lernen auch, einander zuzuhéren und die AuRerungen anderer
nachzuvollziehen. Auf dieser Basis kann ein respektvoller Umgang miteinander eingelbt und im
Raum der Schule gelebt werden.

In der Begegnung und Auseinandersetzung mit christlicher Uberlieferung und christlichem Glauben
bilden die Schiilerinnen und Schiiler eigene Uberzeugungen und Wertvorstellungen aus. Der evan-
gelische Religionsunterricht bietet einen Rahmen, in dem gemeinsame Uberzeugungen gesucht und
unterschiedliche Vorstellungen respektiert und ausgehalten werden konnen.
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HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT

Kinder erleben und erfahren ihre Umwelt in vielfaltiger und unterschiedlicher Weise. Sie erkunden
sie aktiv und interessieren sich flr die Hintergrinde und die Bedeutung ihrer Entdeckungen. Auf
diese Weise erwerben sie bereits vor dem Schuleintritt eine Vielzahl an Kenntnissen und Kompeten-
zen. Um sich Phdnomene zu erklaren, die sie in ihrem téaglichen Leben beobachten (z.B. Warum
regnet es?), finden sie eigene subjektive Erklarungsansatze. Der Heimat- und Sachunterricht der
Grundschule geht auf solche Prakonzepte der Schilerinnen und Schler ein, macht sie ihnen bewusst
und zeigt, wie sie zu Uberprufen und — wo notwendig — zu modifizieren sind. Die Schilerinnen und
Schiler nehmen so die Erscheinungen in ihrer nattrlichen, sozialen und technischen Umwelt zuneh-
mend differenziert wahr und erklaren grundlegende Zusammenhange begrifflich und sachlich zutref-
fend. Um den unterschiedlichen Interessen und Voraussetzungen der Kinder gerecht zu werden,
findet die Auseinandersetzung mit einem Thema in vielfaltiger Weise statt, z. B. handelnd, Uber die
Sinne, die Emotionen ansprechend und im Austausch mit anderen. Auch Schulerinnen und Schiler
mit sonderpadagogischem Forderbedarf erreichen durch unterschiedliche Herangehensweisen und
offene Aufgabenstellungen einen individuellen Lernzuwachs.

Der Heimat- und Sachunterricht leistet in grundlegender Weise den Aufbau von Wissen und Metho-
denkompetenzen in mehreren Fachdisziplinen. Er verstarkt die Neugier der Kinder und ihre Freude
am Entdecken und tragt systematisch zur Ausbildung einer fragend-forschenden Haltung der Ler-
nenden bei. Der Unterricht bahnt auf alters- und entwicklungsgemafde Weise ein planvolles und
systematisches Vorgehen beim Beobachten und Entdecken naturwissenschaftlicher Phanomene
an. Die Schulerinnen und Schuler erhalten einfache und grundlegende Zugange zu sozialen und kul-
turellen, natur- und raumbezogenen, historischen und technischen Fragestellungen und entwickeln
entsprechende Denkweisen und Methoden.

Handlungsorientierte und direkte Begegnungen (mit Menschen, Tieren und Pflanzen, Naturphdnome-
nen, Werkzeugen, Gegenstanden und Bauwerken auch an auf3erschulischen Lernorten) unterstitzen
die Kinder dabei, ihre Kenntnisse und Fahigkeiten auf ihren Alltag zu Ubertragen und diesen zuneh-
mend selbstandig zu bewaltigen. Auch ihren Umgang mit Medien und ihr Konsumverhalten beschrei-
ben und Uberdenken sie mit dem Ziel einer zunehmend verantwortungsbewussten Nutzung.
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Die Bedeutung von Heimat ergibt sich fur Kinder vor allem aus der Vertrautheit mit ihrer unmittelba-
ren Umgebung und aus ihren sozialen Beziehungen. Der Familie kommmt hier ein besonderer Stellen-
wert zu. In der Grundschule festigen die Schilerinnen und Schler ihre emotionalen Beziehungen zur
heimatlichen Umgebung. Dazu gehoéren das Kennenlernen der heimatlichen Natur und Kultur (z. B.
Wertschatzung der heimatlichen Tier- und Pflanzenwelt, der Landschaft auch unter geographischen
Gesichtspunkten, der geschichtlichen Entwicklung, Brauchtum, Denkmaler), die Beschaftigung mit
sozialen und politischen Strukturen (z.B. Familie, Klasse, Heimatgemeinde) sowie altersgerechte
Formen der aktiven Mitgestaltung (z. B. Umweltprojekte, Engagement gegen Fremdenfeindlichkeit).
DarUber hinaus erweitern die Schulerinnen und Schuler wertschatzend ihren Blick auf andere
Regionen und Lander und werden in ihrer Kompetenz gefdrdert, an einer Gestaltung ihrer Lebens-
welt im Sinne einer Bildung fir Nachhaltige Entwicklung verantwortlich mitzuwirken.

Im Austausch mit ihren Mitschdlerinnen und Mitschulern sowie aus den Medien erfahren die Kinder,
dass die Lebensbedingungen und die Lebensgestaltung Einzelner sehr unterschiedlich sein kénnen.
Hierbei erweitern sie ihren personlichen Horizont, tolerieren und achten die Individualitat ihrer Mit-
menschen und erkennen, dass in deren Anderssein auch flr sie selbst eine Bereicherung liegt.

Im Heimat- und Sachunterricht erwerben die Schilerinnen und Schuler notwendige Grundlagen fir
die natur-, sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen Facher. |hr eigenstandiges und verantwor-
tungsbewusstes, an einer nachhaltigen Entwicklung orientiertes Handeln wird gestarkt. Der Heimat-
und Sachunterricht bietet vielfaltige Gelegenheiten, die Schonheit der Natur, die Einzigartigkeit jedes
Menschen, die Vielfalt und den \Wandel in unserer Gesellschaft zu erleben sowie einen Grundbestand
an moglichen Werten zu erkennen. Auch erwerben die Kinder Wissen um die eigene korperliche und
seelische Entwicklung, den Nutzen der Technik und gewinnen naturwissenschaftliche Erkenntnisse.

Die Kompetenzerwartungen und Inhalte des Fachlehrplans flir Heimat- und Sachunterricht tragen zur
Bildung der Schulerinnen und Schiiler bei. Bildung macht ganz wesentlich die Identitat und Person-
lichkeit eines Menschen aus. Bildung zeigt sich in solidarischem und verantwortungsvollem Handeln
in der natdrlichen, kulturellen, sozialen und technischen Umwelt und setzt einen bewussten, reflek-
tierten und verstandigen Umgang mit erworbenen Kompetenzen voraus.
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2 Kompetenzorientierung im Fach
Heimat- und Sachunterricht

2.1 Kompetenzstrukturmodell

handeln

Fragen stellen eographische
9 RIS und umsetzen

Perspektive

technische Demokratie und Gesellschaft naturwissen-

Perspektive " . schaftliche
Korper und Gesundheit Perspektive

komm"umm?ren Natur und Umwelt erkennen und
und prasentieren verstehen

Zeit und Wandel
Raum und Mobilitat
Technik und Kultur

eigenstandig L
d mit and sozialwissen- reflektieren und
und mit anderen schaftliche historische

zusammen Perspektive Perspektive bewerten
erarbeiten

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Heimat- und Sachunterricht richtet sich nach dem
Perspektiviahmen Sachunterricht der Gesellschaft flr Didaktik des Sachunterrichts (2013). Die
Begriffe im umgebenden Ring orientieren sich an den perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits-
und Handlungsweisen, die im Perspektiviahmen vorgestellt und erlautert werden. Innerhalb des Kon-
zeptes von LehrplanPLUS werden sie als prozessbezogene Kompetenzen bezeichnet, wobei es sich
eher um Aspekte handelt, unter denen der Heimat- und Sachunterricht geplant, durchgefthrt und
reflektiert werden kann. Sie sind in Verbindung mit den Inhalten des Unterrichts zu bringen und die-
nen somit als Orientierungsrahmen und nicht als abzuarbeitende Liste bei der Planung und Bewertung
einzelner Einheiten. Im Mittelpunkt stehen die Gegenstandsbereiche des Faches in der Reihenfolge
ihrer Verortung im Lehrplan. Im konkreten Unterricht sind beide Bereiche miteinander verknlpft. In
der inhaltlichen Auseinandersetzung mit den Gegenstandsbereichen erweitern die Schilerinnen und
Schuler ihre Kompetenzen auch in methodischer Hinsicht. Den Hintergrund dazu bilden die starker
fachlich ausgerichteten Perspektiven, unter denen die jeweiligen Gegenstandsbereiche zu betrach-
ten sind und von denen jeweils mehrere innerhalb eines Themenbereichs berlcksichtigt werden
konnen. Das Kompetenzstrukturmodell fiir den Heimat- und Sachunterricht ist fir die Modelle der
natur-, sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen Facher der weiterfihrenden Schulen anschluss-
fahig.
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Das Erkennen und Verstehen von Erscheinungen und Zusammenhangen in Gesellschaft, Natur,
Technik, Raum und Zeit ist eine wesentliche Grundlage fir die Orientierung der Schilerinnen und
Schdler in der Welt. Dazu wenden sie verschiedene, flr die einzelnen fachwissenschaftlichen Pers-
pektiven typische Vorgehensweisen an (z. B. Befragungen durchfiihren, Daten sammeln, Vermutun-
gen formulieren, Objekte und Quellen untersuchen, experimentieren, Rdume erkunden, Modelle
und Modellvorstellungen nutzen, Beobachtungen dokumentieren, auswerten). So erwerben die Kin-
der ein breites Repertoire an fachgemafien Methodenkompetenzen. Diese ermdglichen ihnen
zunehmend, ihr Wissen auch selbstandig zu erweitern und auszubauen.

Die sichere Anwendung von Fachbegriffen (z.B. bei der Beschreibung des Aufbaus des Auges) ist
ein wesentlicher Bestandteil fUr die fachbezogene Kommunikation im Heimat- und Sachunterricht.
Ausgehend von ihrer Alltagssprache verwenden die Schilerinnen und Schuler eine am Kind orien-
tierte Fachsprache und einfache fachgemaRe Darstellungsweisen (z. B. Wegbeschreibungen, Plane,
Zeitleisten, Beobachtungsbiicher, Steckbriefe, Zeichnungen und Abbildungen), um ihre Uberlegun-
gen und Erkenntnisse zu erstellen, zu beschreiben, zu dokumentieren und zu prasentieren. Mehrspra-
chige Schulerinnen und Schiiler werden beim Erwerb der Fachsprache dahingehend unterstiitzt,
dass sie sich in deutscher Sprache Uber fachliche Inhalte austauschen und verstandigen kénnen.

Aktives Handeln und Umsetzen (z. B. Ubernahme von Aufgaben fiir die Klasse) ist Bestandteil verant-
wortungsvoller Teilhabe an Umwelt und Gesellschaft. Ein thematisch geplanter Unterricht (z.B. ein
Projekt zum Umweltschutz, Arbeiten im Schulgarten oder auf dem Schulgeléande) dient ebenso als
Lern- und Anwendungsfeld wie der Schulalltag selbst (z.B. die friedliche Einigung bei Pausen-
konflikten).

Die Schulerinnen und Schuler reflektieren und bewerten begrindet sowohl den Umgang miteinander
als auch unterschiedliche Sichtweisen, Sachverhalte, Themen und Zusammenhange. Sie tberden-
ken, verandern und festigen dabei ihre Werte und Normen mit Blick auf ein verantwortungsvolles,
demokratisches und nachhaltiges Handeln in einer friedlichen, gerechten Gesellschaft.

Fragen markieren eine zentrale Fahigkeit zur ErschlieRung der Lebenswelt. Der Sachunterricht gibt
den Kindern die Méglichkeit, eigene Fragen zu entwickeln, ihnen nachzugehen und angeleitet oder
eigenstandig Wege flr das ErschlieRen von Fragestellungen zu finden. Fragen erfordern und férdern
die Betrachtung eines Themas aus verschiedenen Perspektiven und unterstiitzen so eine Vernetzung
von Wissen.
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In einer Welt, in der sich das (akademische) Wissen schnell erweitert und verandert, ist es besonders
wichtig, sich eigenstandig Sachen und Erkenntnisse zu erarbeiten und damit neue Kompetenzen zu
erwerben. Die Schilerinnen und Schiiler lernen demnach, ein eigenes Vorhaben zu planen, zu entschei-
den, wie vorzugehen ist, die Arbeitsschritte nach eigener Planung durchzufiihren und anschlieRend zu
reflektieren. Kooperation und Austausch mit anderen ermaoglichen dabei Lernprozesse, die tber die Mog-
lichkeiten einer einzelnen Person hinausgehen. Zuséatzlich stellt die konstruktive Zusammenarbeit mit
anderen eine zentrale Grundlage fur eine solidarische Mitbestimmung und Mitgestaltung der Welt dar.

Die Schulerinnen und Schuler setzen sich mit Formen, Merkmalen und Regeln demokratischen Zusam-
menlebens in Gemeinschaften (z. B. Familie, Schule, Gemeinde) sowie mit den Rechten und Aufgaben
ihrer Mitglieder auseinander. Sie erkennen Unterschiede in den Lebensbedingungen und Lebenswei-
sen von Menschen lokal und global und lernen, diese zu verstehen und zu achten. Darlber hinaus
denken die Kinder Uber eigene Winsche und Bedurfnisse und die anderer Menschen nach. Gleiches
gilt far ihr Konsum- und Medienverhalten. Sie entwickeln nicht nur eigene Medien- und Konsum-
kompetenz, sondern reflektieren auch ihr Medien- und Konsumverhalten und betrachten es kritisch.

Indem sie sich wertschatzend mit ihrer eigenen Person (z.B. Aussehen, Starken, Geflihle) befassen,
bauen die Kinder eine positive Haltung sich selbst und anderen gegenlber auf und entwickeln
Selbstkompetenz (z. B. Selbstandigkeit, Selbstvertrauen). Im Rahmen der Familien- und Sexualerzie-
hung werden sich die Schilerinnen und Schiler der Unterschiede und Gemeinsamkeiten der
Geschlechter bewusst, erhalten grundlegende Kenntnisse Uber die Pubertat und die Entstehung und
Entwicklung menschlichen Lebens und achten auf einen verantwortungsbewussten Umgang mit
dem eigenen Korper (z.B. Korperhygiene, Gesundheitsvorsorge, Missbrauch). Die Vermittlung einer
angemessenen und fachlich korrekten Ausdrucksweise tragt dabei wesentlich zum Abbau emotio-
naler Unsicherheit bei. Dartber hinaus wissen sie um die Bedeutung gesunder Erndhrung und sinn-
vollen Freizeitverhaltens fur ihr Wohlbefinden.

Die Schilerinnen und Schuler beschaftigen sich mit Phanomenen in der belebten und unbelebten
Natur und untersuchen dabei Pflanzen und Tiere, Bodenarten und Wetter sowie physikalische und
chemische Betrachtungsgegenstande (z.B. Elektrizitat, Verbrennung). Auch kennen sie heimische
und Uberregionale Obst- und Gemisesorten, beschreiben deren Herkunft und Produktion und ihre
Verantwortung als Verbraucher. Sie gewinnen erste Einblicke in naturwissenschaftliche Vorgehens-
weisen zur Erkenntnisgewinnung (z.B. Experimentieren, Arbeiten mit Modellen) und entdecken
Regelhaftigkeiten sowie Beziehungen in der Natur (z. B. Zustandsformen des \Wassers in Abhangig-
keit von der Temperatur). Sie erkennen sowohl die Bedeutung der Natur fir den Menschen als auch
den Einfluss des Menschen auf sie (z. B. in der Landwirtschaft). Daraus leiten sie die Notwendigkeit
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und konkrete Mdglichkeiten fir einen verantwortungsbewussten, nachhaltigen Umgang mit Natur
und Umwelt ab.

Indem sie sich mit dem Tages- und Jahresablauf, ihrer individuellen Lebensgeschichte, der Alltags-
geschichte und bedeutsamen historischen Ereignissen und Entwicklungen in ihrer Region auseinan-
dersetzen, entwickeln die Kinder ein Verstandnis fur Zeit und Wandel. Durch die Rekonstruktion von
Vergangenheit begreifen die Schilerinnen und Schuiler die Bedeutung von Quellen als Grundlage
historischen Wissens. Sie lernen Moglichkeiten kennen, Zeitraume zu strukturieren (z.B. Jahrhun-
dert, Jahrtausend) und Vergangenes zu dokumentieren (z.B. Zeitleiste). Sie werden sensibilisiert,
historische Darstellungen (z. B. historischer Feste) zu hinterfragen.

Mit verschiedenen Hilfsmitteln (z.B. Landmarken, Kompass) orientieren sich die Kinder in ihrer
unmittelbaren und erweiterten Umgebung (z. B. Schulweg, Stadtteil). Ausgehend von den Gegeben-
heiten realer Rdume (z.B. Stral3en, Gebadude) und deren zweidimensionaler Darstellung (z.B. Lage-
skizze) lernen sie, Karten zu lesen und zu interpretieren. Dadurch erwerben sie eine Vorstellung von
grofReren raumlichen Einheiten (z. B. Bayern, Deutschland, Welt). Die Mobilitats- und Verkehrserzie-
hung unterstltzt die Schilerinnen und Schiler dabei, sich vielseitig und sicher am Strafsenverkehr zu
beteiligen. Sie erweitern ihre motorischen Fertigkeiten sowie ihr Wahrnehmungs- und Reaktionsver-
mogen. Dabei bauen sie ein flexibles und situationsbezogenes Verhalten im Stralsenverkehr auf, um
Gefahren zu vermeiden und sicherheitsbewusst zu handeln.

Anhand von Gegenstdnden aus dem taglichen Leben entdecken die Schilerinnen und Schiler die
Anwendung physikalischer Gesetzmaligkeiten (z. B. Hebelgesetz, Zentrifugalkraft) zur Arbeitserleichte-
rung. Beim Bau einfacher Modelle (z. B. von TUrmen oder Briicken) beschaftigen sie sich mit den Eigen-
schaften und der Funktionalitat realer Bauwerke. Die Schilerinnen und Schuler lernen somit technische
Errungenschaften als Grundlage unserer Kultur und Arbeitswelt kennen. Indem sie die Entwicklung
einfacher Werkzeuge hin zu Maschinen nachvollziehen, erhalten sie Einblick in die Konsequenzen die-
ses historischen Wandels flr den Arbeitsprozess, den einzelnen Menschen und fir die Gesellschaft.

Neben der Erfahrungswelt der Kinder spielen im Heimat- und Sachunterricht fachwissenschaftliche
Aspekte eine wichtige Rolle. Hierdurch werden wesentliche Grundlagen fir das Lernen in den
weiterfiihrenden Schulen gelegt. Die folgenden Perspektiven beschreiben, unter welchem Schwer-
punkt die Auseinandersetzung mit einem Sachthema erfolgt:

sozialwissenschaftliche Perspektive

geographische Perspektive

naturwissenschaftliche Perspektive

technische Perspektive

historische Perspektive
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Die Berticksichtigung der verschiedenen Perspektiven dient einer vielfaltigen Vernetzung der Inhalte
Uber die Gegenstandsbereiche hinweg. Daher kann und darf eine Perspektive niemals eindeutig und
ausschlief3lich einem Gegenstandsbereich zugeordnet werden. So entstammt z.B. das Unterrichts-
thema Wald dem Gegenstandsbereich Natur und Umwelt, in welchem besonders die naturwissen-
schaftliche Perspektive zum Tragen kommt. Gleichzeitig kann der Wald beispielsweise unter geogra-
phischer Perspektive (z.B. Orientierung im Wald), technischer Perspektive (z.B. Bearbeitung von
Holz), historischer Perspektive (der Wald als Lebens- und Kulturraum) oder sozialwissenschaftlicher
Perspektive (Nutzung und Schutz des Waldes) betrachtet werden. Das Zusammenspiel mehrerer
Perspektiven ermdglicht vielfaltige Zugdnge zu einem Thema und dient einem nachhaltigen, dauer-
haften und vielfach vernetzten Kompetenzerwerb.

Der Fachlehrplan gliedert sich in sechs Lernbereiche, die mit den Gegenstandsbereichen des Kom-
petenzstrukturmodells identisch sind und aus mehreren Teilbereichen bestehen. Die Anordnung der
Lernbereiche stellt keine Aussage Uber deren Wertigkeit und keine Vorgabe fir eine zeitliche Abfolge
im Unterricht dar. Vielmehr sollen Lernbereiche fiir einen erfolgreichen Kompetenzerwerb wieder-
holt aufgegriffen und — unter verschiedenen Perspektiven — vielfaltig vernetzt werden.

Der Heimat- und Sachunterricht der Grundschule vereint verschiedene wissenschaftliche Perspekti-
ven und bietet durch seinen Facettenreichtum vielfaltige Anknipfungspunkte flr andere Facher. Der
Lernbereich Demokratie und Gesellschaft thematisiert Fragen des friedlichen Zusammenlebens
ebenso wie die Facher Katholische und Evangelische Religionslehre sowie Ethik. Im Sportunterricht
stehen die Anbahnung einer aktiven und gesundheitsforderlichen Freizeitgestaltung, die Schulung
von Koordination, Wahrnehmung sowie Reaktionssicherheit im Vordergrund, was sich in den Lern-
bereichen Kérper und Gesundheit sowie Raum und Mobilitdt des Heimat- und Sachunterrichts wie-
derfindet. Das Messen von Zeit in Mathematik steht in enger Verbindung mit dem Lernbereich Zeit
und Wandel. Fir die Gestaltung von Werkstlcken im Fach Werken und Gestalten sowie Experimen-
tieren in den naturwissenschaftlichen Fachern bieten sich zahlreiche Anknipfungspunkte mit dem
Lernbereich Technik und Kultur. Eine besonders enge Verbindung besteht zum Fach Deutsch. Kom-
petenzen aus den Bereichen Sprechen und Zuhéren, Lesen — mit Texten und weiteren Medien umge-
hen sowie Schreiben sind unverzichtbare Grundlagen fir den Erkenntniserwerb, die Kommunikation
und die Ergebnisdokumentation auch im Heimat- und Sachunterricht. Beim Erschlie3en und Verfas-
sen von Sachtexten und diskontinuierlichen Texten (z.B. Tabellen aus Wetterbeobachtungen, Zeit-
leisten, Skizzen, Plane) werden Lese- und Schreibkompetenzen fachbezogen angewendet und sys-
tematisch eingelbt. Bei der Reflexion des eigenen Lernens und bei der Prasentation eigener Ergeb-
nisse starken die Schilerinnen und Schiler ihre Kompetenzen im Sprechen und Zuhéren. Der Unter-
richt im Fach Heimat- und Sachunterricht gewahrleistet einen erfolgreichen Kompetenzerwerb fir
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alle Schulerinnen und Schuler, unabhéangig von deren Erstsprache. Dies gelingt vor allem durch einen
sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht.

Unter den Fachern der Grundschule nimmt der Heimat- und Sachunterricht eine Sonderstellung in
seiner Relevanz fir die schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungsziele ein. Auf-
grund der unterschiedlichen Perspektiven, unter denen im Heimat- und Sachunterricht gesellschaft-
liche, kulturelle und naturwissenschaftliche Phdnomene betrachtet werden, bietet er Anknipfungs-
maoglichkeiten flr eine Vielzahl von schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen.

Die Themen Umweltbildung und Globales Lernen sind als zentrale Querschnittsthemen allen Lern-
bereichen des Heimat- und Sachunterrichts eingeschrieben. Im Rahmen dessen erwerben die Kin-
der Kompetenzen, die sie befahigen, nachhaltige Entwicklung als solche zu erkennen und sie nach
Maoglichkeit aktiv mitzugestalten. Die Schilerinnen und Schuler reflektieren z.B. den Umgang mit
Wasser, die Lebensbedingungen von Menschen weltweit, die Bereitstellung/Umwandlung und
Nutzung von Energie, die Herstellung von Lebensmitteln oder die Nutzung von Lebensraumen
immer auch unter der Perspektive, was Einzelne zum Erhalt und Fortbestand unserer Lebensgrund-
lagen tun kdnnen, sodass auch die Lebensgrundlagen zuklnftiger Generationen weltweit gesichert
sind. Damit eng verbunden sind auch Fragen des personlichen Konsums und der eigenen Beein-
flussbarkeit, z. B. durch Werbung.

Zur Familien- und Sexualerziehung tragt der Heimat- und Sachunterricht bei, wenn sich Schilerinnen
und Schiler mit der Bedeutung der Familie flir das eigene Leben auseinandersetzen und klischeehafte
Rollenvorstellungen fir Madchen und Jungen sowie deren Ursachen hinterfragen. Selbstbewusstsein
und Ich-Starke sind flr die Pravention von Missbrauch bedeutsam. Ein weiterer Beitrag besteht in der
Entwicklung eines Bewusstseins fir den eigenen Kdrper, dessen Veranderungen und Fahigkeiten.

Die kritische Einschatzung der eigenen Ernahrungsgewohnheiten vor dem Hintergrund von Kennt-
nissen Uber gesunde Lebensmittel leistet einen Beitrag zur Gesundheitsforderung. Die Bedeutung
eines bewussten Umgangs mit den eigenen Geflhlen fir Gesundheit und Wohlbefinden wird in
kindgerechter Weise thematisiert, ebenso wie die Themen Hygiene, kindgerechte Suchtpravention
und gesundheitsforderndes Freizeitverhalten.
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Im Rahmen des Heimat- und Sachunterrichts vergleichen die Schilerinnen und Schuler ihre Alltags-
gewohnheiten in der Familie, die Feste, die sie feiern und Gebrauche, die sie einhalten. Sie nehmen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede wahr und erkennen, dass es unterschiedliche Lebensweisen
und Wertvorstellungen gibt, die in einer Gesellschaft fir Vielfalt sorgen.

Die Schulerinnen und Schiler beschaftigen sich im Heimat- und Sachunterricht in kindgerechter
Form mit dem kulturellen Erbe in ihnrer Umgebung und verstehen, dass dessen Erhalt auch ihre Auf-
gabe ist. Dies betrifft auch die Zeugnisse technischer Entwicklung im heimatlichen Umfeld. Die
Schlerinnen und Schuler erhalten so ein grundlegendes Verstandnis und Einsicht in die Bedeutung
von Technik fir ihren Alltag und fur kulturelle Leistungen.

Im Heimat- und Sachunterricht tragt die gezielte Einflihrung und Sicherung von Fachbegriffen
wesentlich zur Sprachlichen Bildung bei. Indem die Schilerinnen und Schiler den Einsatz und die
Wirkung von Medien in ihnrem personlichen Umfeld untersuchen und beschreiben, erwerben sie in
grundlegender Weise Medienbildung.

Die Schulerinnen und Schuler erfahren in der Klasse und der Schule taglich die Bedeutung eines
respektvollen und riicksichtsvollen Umgangs miteinander und sind angehalten, ihren eigenen Beitrag
zu leisten. Der Heimat- und Sachunterricht klart, dass Regeln notwendig sind, auch auf der Ebene
einer grolReren Einheit wie einer Schule und der Gemeinde. Dadurch werden demokratische Prinzi-
pien erlebbar und konkret. Auch die Tatsache, dass Werte eine Orientierung flr das eigene Handeln
geben und eine Gemeinschaft menschlich machen, wird in kindgemalRer Weise im Heimat- und
Sachunterricht der Grundschule zum Thema, z. B. bei der Besprechung der UN-Charta flr die Rechte
von Kindern.

Eine wichtige Aufgabe des Heimat- und Sachunterrichts ist es, Schilerinnen und Schiler zu sicher-
heits- und umweltbewussten, verantwortungsvollen Verkehrsteilnehmerinnen und -teilnehmern zu
machen, z. B. durch Uben im Schonraum, in der Jugendverkehrsschule und schliellich im Realverkehr.
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1 Selbstverstandnis des Faches Katholische Religionslehre
und sein Beitrag zur Bildung

1.1 Bedeutung und Aufgabe des Faches

Im katholischen Religionsunterricht kdnnen Schilerinnen und Schiler ihren Fragen nach dem Woher,
Wozu und Wohin ihres Lebens und insbesondere der Frage nach Gott Raum geben. Die Fragen
Welchen Sinn hat unser Leben und der Lauf der Welt? oder Wie kénnen Menschen gerecht und fried-
voll zusammenleben? haben ihr eigenes Gewicht. Im Bildungswirken der Schule eréffnen sie einen
eigenen, religidsen Zugang zur Wirklichkeit, der aus anderen Schulfachern nicht abgeleitet werden
kann. Im Religionsunterricht denken die Schulerinnen und Schuler Uber Antworten des Glaubens
nach. Sie bereichern und erweitern darin ihren eigenen Lebenshorizont.

Die Deutsche Bischofskonferenz setzt mit ihren Verlautbarungen, v.a. mit den Richtlinien far
Bildungsstandards fir den katholischen Religionsunterricht, einen verbindlichen Rahmen. Im Kern-
bereich des Schulfaches liegen folgende Anliegen:

Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich strukturiertes und lebensbedeutsames Grund-
wissen uber den katholischen Glauben an.

Die Frage nach Gott hat fur Christen eine Antwort: Jesus Christus. Aus der Sicht seiner Verkindi-
gung, aus seinem Handeln, Leben, Leiden und Sterben und vor allem in seiner Auferweckung
erwachsen die Hoffnung und der Glaube der Kirche. Daraus ergibt sich nicht zuletzt ein leitender
Blick auf die ganze Wirklichkeit unserer Welt. Grundwissen umfasst vor allem das Verstehen der
verschiedenen Sprach- und Ausdrucksformen religidser Welterfahrung, Symbole, Bilder, biblische
Erzahlungen und Gebetsformen sowie Werte und Weisungen zur Lebensgestaltung. In alledem
liegen Voraussetzungen zur Ausbildung einer eigenen religiosen Identitat.

Die Schiilerinnen und Schiiler machen sich vertraut mit Formen gelebten Glaubens.

FUr eine wachsende Zahl von Kindern ist der Religionsunterricht der wichtigste und oft auch einzige
Ort der Begegnung mit dem Glauben der Kirche. Andererseits interessieren sie sich flr die Lebenspra-
xis anderer Menschen und sind auf der Suche nach lebendigen Erfahrungen mit Religion und Glau-
ben. Darum bedarf es Formen erlebter Begegnung von Glaubenspraxis in Ritualen, Gebetsweisen,
einfachen gottesdienstlichen Feiern, in Stillelbungen, christlichen Zeichen und Festen, in Beispielen
der tatigen Nachstenliebe.
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Es ist gesellschaftliche Realitat, dass Schilerinnen und Schuler durchwegs von klein auf Menschen
aus anderen Kulturkreisen, Konfessionen und Religionen begegnen. Indem sie in der Grundschule
Neues aufnehmen und ihre Vorstellungen und Verstehensweisen miteinander teilen, lernen sie, ein-
ander aufmerksam zuzuhdren, entwickeln Offenheit flreinander, stellen Unterschiede fest und ler-
nen, einander zu respektieren. Der Austausch mit Kindern anderer Konfessionen, Religionen und
Weltanschauungen fordert das Zusammenleben und tragt auch dazu bei, den Sinn fir das Wesent-
liche des christlichen Glaubens zu gewinnen.

Der Religionsunterricht ist als bekenntnisgebundenes Fach im Grundgesetz fiir die Bundesrepublik
Deutschland und in der Verfassung des Freistaates Bayern verankert. Gerade seine Konfessionalitat
ermdglicht einen direkten und authentischen Kontakt zum Glauben der katholischen Kirche. Eine
solche Rickbindung und Auseinandersetzung mit erlebbaren Glaubensformen und Traditionen bietet
zugleich eine Chance, in einer offenen und weltanschaulich vielstimmigen Gesellschaft einen eige-
nen religidsen Standpunkt zu entwickeln.

Begegnung mit Religion und Glaube ist nicht auf die Schule beschrankt. Sie findet statt im all-
taglichen Zusammenleben in der Familie, in einer Vielzahl von Anlassen innerhalb des sozialen,
gesellschaftlichen und kirchlichen Lebens, in Eindricken aus den Medien, an Festtagsgelegen-
heiten des Kalenders, auch in kirchlichen Aktionen, die sich etwa an Kinder wenden. Die Pfarr-
gemeinden Ubernehmen v.a. mit der Hinflhrung zu den Sakramenten der Versohnung und der
Eucharistie die Verantwortung fir eigene katechetische Angebote. Diese Vorbereitungsphasen wir-
ken auf die Schule und den Unterricht zurlick. Der Religionsunterricht zielt dabei, im Sinne eines
reflektierenden und ergdnzenden Geschehens, auf ein handlungsorientiertes Verstehen der Glau-
benspraxis der Kirche.

Eigenstandiges Lernen der Schilerinnen und Schaler im Unterricht wird von Anregungen der Leh-
renden initiiert, begleitet und geférdert. Auf diese Weise bauen sie Kompetenzen auf, die Selbst-
tatigkeit ermdglichen. Deshalb ist die Auseinandersetzung mit religidsen Inhalten und der Erwerb
entsprechender Kompetenzen in gleicher Weise auf lebensnahe Lernprozesse wie auf durch Ein-
sicht gewonnene Lernergebnisse ausgerichtet. Auf diese Weise bewaltigen die Kinder ihre alters-
gemalen Entwicklungsaufgaben und kdnnen Halt und Orientierung im christlichen Glauben finden.
Denn im Religionsunterricht sind Leben- und Glaubenlernen untrennbar aufeinander bezogen. So
bauen sie Kompetenzen auf, die fir ein verantwortliches Denken und Handeln im Hinblick auf den
katholischen Glauben sowie auf die eigene Religiositat und andere Religionen oder Weltanschauun-
gen notwendig sind.

Schilerinnen und Schler, die am Religionsunterricht teilinehmen, unterscheiden sich oft deutlich im
Hinblick auf ihre kulturelle Pragung, ihre religiose Sozialisation, ihren Entwicklungsstand sowie ihren
spezifischen Lern- und Unterstltzungsbedarf. Jedes Kind bringt seinen eigenen Hintergrund und
seine individuelle Geschichte mit in die heterogene Gemeinschaft der Lernenden. Dies fihrt in vielen
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Fallen zu neuen und unerwarteten Lernchancen, die auch bei den alle Jahrgangsstufen der Grund-
schule Ubergreifenden Gruppenbildungen in der Diaspora gegeben sein konnen.

Religionslehrerinnen und -lehrer sind Brlickenbauer zwischen der Uberlieferten Botschaft des Glau-
bens und der Lebenswelt ihrer Schilerinnen und Schdler, zwischen Kirche und Schule, Kirche und
Gesellschaft sowie zwischen Glaubenden und Anders- bzw. Nicht-Glaubigen. Als solche werden sie
vor allem dann wahrgenommen, wenn sie authentisch Stellung beziehen. Die Begegnung mit
Menschen und ihren persdnlichen Glaubensiberzeugungen kann bei Schilerinnen und Schilern das
Gespur fur lebensbedeutsame Orientierungen wecken.

Lebendiges Lernen im Religionsunterricht lebt von der Vielfalt seiner Lernwege. Hier verfligt das
Fach Uber eine Vielzahl von fachspezifischen Arbeitsweisen. Dazu gehoéren insbesondere mit Kin-
dern zu theologisieren, zu erzahlen und zuzuhoren, Stille wahrzunehmen und zu Uben, Rituale zu
praktizieren, Musik, Bewegung und Tanz sowie bildnerisches Gestalten einzusetzen, kreativ mit
Sprache umzugehen, soziales Lernen zu betreiben, erinnerndes Lernen zu entwickeln und projekt-
artiges Arbeiten zu erproben.

Religionslehrerinnen und -lehrer begleiten die Kinder beim Aufbau von Haltungen und Einstellungen
in Bezug auf Gerechtigkeit und Solidaritat, Lebensfreude, Dankbarkeit fir das eigene Leben und die
ganze Schopfung, Sensibilitat fir das Leiden anderer und Hoffnung auf ein Leben Uber den Tod
hinaus. Auf der Grundlage des christlichen Welt- und Menschenbildes leistet der katholische Religi-
onsunterricht seinen spezifischen Beitrag fir die Anerkennung von Unterschiedlichkeit zwischen
Menschen auf der Basis elementarer Gleichheit. Auch Menschen mit Behinderungen stehen ganz
selbstverstandlich innerhalb jenes weiten Rahmens, in welchem Gott menschliches Leben zuladsst.
Inklusives Fuhlen, Denken und Handeln erwachst aus dieser Vielfalt, die menschlicher Wirde ent-
spricht.

Die Religionslehrerinnen und -lehrer sind sich bei alledem dessen bewusst, dass der Aufbau solcher
Haltungen und Einstellungen nicht in gleicher Weise Uberprift werden kann und darf wie der Erwerb
von Kenntnissen und Fahigkeiten. Lernprozesse zur Entwicklung angemessener Einstellungen und
Haltungen vollziehen sich im Unterricht und im gesamten Schulleben. Jubilaen, Feste im Jahreskreis
oder im Kirchenjahr, aber auch schicksalhafte Ereignisse wie Krankheit und Tod im Umfeld der Schule
brauchen das Miteinander der gesamten Schulgemeinschaft; Angebote von Schulpastoral und
Krisenseelsorge bereichern und erganzen das Schulleben.
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2 Kompetenzorientierung im Fach
Katholische Religionslehre

2.1 Kompetenzstrukturmodell

Mensch Die Frage Bibel
und nach und
Welt Gott Tradition

Religionen

Jesus d und Welt-
Christus o anschau-

Kirche

Gemeinde
ungen

Das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Katholische Religionslehre ist schulartbergreifend ange-
legt. Es zeigt in seiner Mitte die Gegenstandsbereiche als inhaltliche Themenfelder. In Verbindung
mit den prozessbezogenen Kompetenzen im aufieren Kreis konnen religiose Kompetenzen erwor-
ben werden. Die prozessbezogenen Kompetenzen stehen ihrerseits nicht unverbunden nebenein-
ander, sondern sie beziehen sich wechselseitig aufeinander, beanspruchen oder steuern einander.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Folgende prozessbezogenen Kompetenzen dienen dem Erwerb personlicher religidser Orientie-
rungsfahigkeit und Sinnfindung:

Wahrnehmen
Die Sinne eroffnen die Welt. Im Aufmerksamwerden und im Sichoffnen nehmen die Schilerinnen
und Schuler auf, was geschieht — auch das, was sich hérbar machen will, was sie anspricht und sie

berlhrt. In der Fahigkeit zum Wahrmehmen liegt damit ein grundlegender Ausgangs- und Zielpunkt
religidser Bildung und Erziehung.
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Im Verstehen gewinnt das Wahrgenommene fur den Einzelnen Sinn und Bedeutung. Dadurch ent-
steht lebendiges Wissen. Verstehen umschlie3t das Unterscheiden von faktischen Informationen
und bild- oder symbolhaften Sprach- und Ausdrucksformen. Religidse Sprach- und Gestaltungsfahig-
keit zeigt sich darin, dass und wie in wichtigen Lebensfragen sinnvolle Zusammenhange entdeckt
und aufgebaut werden.

Im Urteilen verlangt das Verstandene nach einer wertenden Auseinandersetzung. Durch den Zugriff
auf Neues wird der eigene Horizont bestatigt, erweitert, geklart oder infrage gestellt. Eine eigene
Sicht der Dinge erwerben Schilerinnen und Schuler, wenn sie lernen, abzuwagen und kritisch zu
reflektieren. Im Urteilenkdnnen grindet die Freiheit zu religidser Entscheidung.

Gestalten ist ein schopferischer Prozess, der in besonderem Malde mit biografischen Pragungen
verbunden ist. Schilerinnen und Schdler driicken ihr Eigenes, das Geflihlte und Gedachte, das
Erlebte und Verstandene aus und teilen es mit. Darin formen und klaren sie zugleich ihre Beziehun-
gen zu vorgegebenen kulturellen und religidsen Inhalten und entwickeln ihre religiose Ausdrucks-
fahigkeit weiter.

Kommunizieren befahigt die Schilerinnen und Schiler zum Dialog mit anderen auf der Grundlage
gegenseitiger Achtung. Darin bewahren, korrigieren oder erweitern sich eigene Vorstellungen. In
dieser Weise geprtift, entwickelt und festigt sich die Fahigkeit zum differenzierten Sichverstandigen
im Hinblick auf einen eigenen religiosen Standpunkt.

Auf der Grundlage reflektierter Uberzeugungen erméglichen die erworbenen Kenntnisse und Fahig-
keiten Teilhabe im Sinne eines verantwortlichen Handelns flr sich und fur andere. Sie befahigt die
Schlerinnen und Schuler dazu, in altersgemafRer Weise das soziale Miteinander in seinen Strukturen
zu bedenken und mitzugestalten. Menschen mit religios entfalteter Kompetenz sind bereit und in der
Lage, sich in das gesellschaftliche, soziale und kirchliche Leben einzubringen.

Die Gegenstandsbereiche benennen die zentralen Inhalte und Ausdrucksformen des katholischen
Glaubens. FUr die Grundschule lassen sie sich folgendermalen fassen:
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Der Religionsunterricht erschlie’t auf der Grundlage der Glaubenstberlieferung Malstébe ethischen
Urteilens, motiviert zum bewussten Engagement fir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der
Schopfung und leistet einen wichtigen Beitrag zur schulischen Werteerziehung.

Der Religionsunterricht ermutigt die Kinder, die grofsen Fragen des Lebens und in diesem Zusam-
menhang Die Frage nach Gott zu stellen und zu bedenken.

Der Religionsunterricht er@ffnet Zugange zur lebensbedeutsamen und befreienden Kraft des \Wortes
Gottes in den biblischen Uberlieferungen.

Der Religionsunterricht befahigt die Schilerinnen und Schuler, sich der Frohbotschaft Uber Leben,
Tod und Auferstehung Jesu Christi zu 6ffnen und diese auf ihr eigenes Leben zu beziehen.

Der Religionsunterricht 1adt zur Begegnung mit glaubigen Christen, mit Kirche und Pfarrgemeinde ein.

Der Religionsunterricht macht mit den vielfaltigen Ausdrucksformen des Glaubens vertraut und
fordert dadurch das Verstandnis fir Menschen anderer Konfessionen, Kulturen, Religionen und Welt-
anschauungen.

Aus den unter 2.3 genannten sechs Gegenstandsbereichen werden fir die Jahrgangsstufen 1 und 2
des Fachlehrplans zehn Lernbereiche und fir die Jahrgangsstufen 3 und 4 mit zunehmender Aus-
differenzierung zwolf Lernbereiche entwickelt. Die Kompetenzerwartungen und Inhalte schreiten
aufbauend aufeinander von Jahrgangsstufe zu Jahrgangsstufe fort. Fir die Reihenfolge der Lern-
bereiche innerhalb einer Jahrgangsstufe gibt es keine Vor- oder Nachordnung: Jeder Lernbereich ist
gleichwertig. Kennzeichnend fur einen Lernbereich ist seine Darstellungsform mit Kompetenzerwar-
tungen und Inhalten.
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Dieser aufbauende Ansatz des Kompetenzstrukturmodells schafft die Voraussetzungen daflr, dass
die Schulerinnen und Schuler einen grundschulgemaféen Zugang zum ,Credo” des kirchlichen
Glaubens erwerben und sich mit seinen wesentlichen Inhalten auseinandersetzen. So konnen die
Schilerinnen und Schiler einen personlichen Glauben entwickeln und elementar dialogfahig in der
Begegnung mit anderen Religionen und Weltanschauungen handeln.

Getragen von Dialogbereitschaft und ékumenischer Gesinnung sucht das Fach Katholische Religi-
onslehre — entsprechend den gemeinsamen Leitlinien der Deutschen Bischofskonferenz und der
Evangelischen Kirche Deutschlands zur 6kumenischen Kooperation — zunachst die Zusammenarbeit
mit anderen, an der jeweiligen Grundschule vertretenen Konfessionen. Der biblischen Gesinnung
entspricht es dartber hinaus, dass Christen gemeinsam den Dialog und die Verstandigung suchen
mit anderen Kulturen und Religionen. Das betrifft sowohl den Unterricht als auch die Mitgestaltung
des Schullebens.

Zudem erganzen sich Katholische Religionslehre und das Fach Deutsch beim Erwerb der prozessbe-
zogenen Kompetenzen anhand der zugeordneten Fachinhalte (z.B. Erschliefsen von biblischen Tex-
ten, Erwerben religioser Sprach-, Ausdrucks- und Auskunftsfahigkeit); beide Facher unterstitzen
sich zugleich im Bereich der Sprachlichen Bildung und Medienbildung. Chancen zur facherverbinden-
den Zusammenarbeit eréffnen sich nicht zuletzt mit dem Heimat- und Sachunterricht (z. B. Kirchen
und Religionsgemeinschaften vor Ort), Kunst (z. B. Bildbetrachtung) und Musik (z. B. Gestaltung von
Schulfeiern und Gottesdiensten).

Das Fach Katholische Religionslehre leistet Beitrage zu vielen der schulart- und fachertbergreifen-
den Bildungs- und Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

Im umfassenden Sinn besteht eine innere Nahe zur Kulturellen und Interkulturellen Bildung. In Kunst
und Musik, an Bauwerken und in sozialen Errungenschaften zeigt sich in der Geschichte und Gegen-
wart die gestaltende und bildende Kraft des Glaubens.
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5.2 Werteerziehung

Katholische Religionslehre leistet zudem einen origindren Beitrag zur \Werteerziehung, die z.B. auch
in alltagsbezogenen Aufgabenfeldern wie der Verkehrserziehung wirksam ist; denn Sinn und Begrin-
dung bestimmter Werte und Haltungen wie gegenseitige Achtung, Ricksichtnahme, Solidaritat und
Toleranz werden insbesondere durch Rickbesinnung auf ihren religiosen Ursprung einsichtig.

5.3 Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung
(Umweltbildung, Globales Lernen)

Im christlichen Glauben wird nicht zuletzt Natur als Schopfung Gottes verstanden, sodass den
Schilerinnen und Schilern die Treuhanderschaft des Menschen fir die ihm anvertrauten Glter des
Lebens und flr die Zukunft der Erde bewusst wird.

5.4 Familien- und Sexualerziehung, Politische Bildung, Soziales Lernen,
Sprachliches Lernen

Das christliche Welt- und Menschenbild pragt auch den Kompetenzerwerb in den Bereichen Familien-
und Sexualerziehung, Politische Bildung, Sprachliche Bildung und Soziales Lernen.
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Bilder verstehen, durch Bilder kommmunizieren, bildliche Darstellungsformen finden und erproben,
Fantasie und Kreativitat entfalten sind Voraussetzungen sowohl fir die Orientierung in einer zuneh-
mend von Bildern gepragten Welt als auch fir eine gelingende Teilhabe am kulturellen Leben. Die
daflr notwendigen Grundlagen erwerben die Kinder in der Grundschule vor allem auch im Fach
Kunst.

Hier erleben die Schilerinnen und Schiler in unmittelbarer Erfahrung, wie sinnliche Wahrnehmung,
Fantasie, Motorik und kritische Uberpriifung beim eigenen Gestalten ineinandergreifen. So ent-
wickeln sie bereits im Kunstunterricht der Grundschule ein erstes Verstandnis fur Bilder als Resultate
klinstlerischer Schaffensprozesse.

.Bild” wird im Lehrplan als umfassender Begriff flr zwei- und dreidimensionale Werke, bildliche
Informationen, Prozesse und Situationen visueller Erfahrung verstanden. An altersgemaRen Bei-
spielen aus der Kunstgeschichte und der gestalteten Umwelt (Design, Architektur, Medien, Alltag)
verstehen die Schilerinnen und Schdler, warum Menschen immer Bilder produziert haben und pro-
duzieren.

Die im Fach Kunst erworbenen Kompetenzen leisten flr die Schulerinnen und Schiler der Grund-
schule einen wichtigen Beitrag zu ihrer ganzheitlichen Entwicklung. Dazu gehoren:

Orientierung in der bildgepragten Welt von heute durch den Erwerb von Bildkompetenz
Erfahrung von asthetischem Genuss bei der Auseinandersetzung mit der \Welt der Bilder
Personlichkeitsbildung durch die Forderung reichhaltiger Vorstellung und kreativer Gestaltung
kulturelle Teilhabe durch die aktive Begegnung mit Werken der Bildenden Kunst, z.B. in Museen,
Galerien, Ateliers oder im ¢ffentlichen Raum sowie durch die Mitgestaltung der eigenen Umge-
bung

Jedes bildnerische Ergebnis ist personlicher, individueller Ausdruck und wird als solcher wahrge-
nommen. Durch Erfolge im Gestalten erreichen die Schilerinnen und Schiler Selbstsicherheit. Sie
verarbeiten eigene Empfindungen und Gedanken im Bild. Darlber hinaus steigern sie ihre Bereit-
schaft, im Gestaltungsprozess Unerwartetes zuzulassen. Visuelle Neugierde ist fir das kreative
Schaffen ebenso unabdingbar wie Genussfahigkeit bei der Wahrnehmung des Schonen oder Freude



KUNST

am bildnerischen Gestalten; sie werden im Unterricht geweckt. In dieser Hinsicht tragt das Fach
Kunst zur Selbstkompetenz bei.

Offenheit gegeniiber ungewohnten und Uberraschenden Bildwelten, auch aus fremden Kulturen,
flhrt ebenso zur Sozialkompetenz wie die Bereitschaft, die Losungen von Mitschilerinnen und
Mitschilern anzuerkennen und wertzuschéatzen. In Partner- und Gruppenarbeiten erwerben sie die
Fahigkeit, auf individuelle Talente zu reagieren, ldeen gemeinsam zu entwickeln und zu verwirk-
lichen.

Ein bestimmtes bildnerisches Verfahren im Hinblick auf die Gestaltungsabsicht zu wahlen, diese
Wahlentscheidung zu begriinden und den Prozess sinnvoll zu planen — diese Schritte tragen
wesentlich zur Methodenkompetenz bei. Dazu gehdren auch die Bereitschaft, bildnerisch zu experi-
mentieren und sich auf ungewohnte Gestaltungsideen einzulassen, sowie der individuelle Einfalls-
reichtum.

Prozessorientierung, Materialbedarf und Techniken des Kunstunterrichts erfordern neben den bereits
vorgesehenen zeitlichen wie raumlichen Ressourcen die Zusammenarbeit mit anderen Fachern (z. B.
bei Projekttagen Kunst), bzw. die Nutzung von Mehrzweckraum, Aula, Schulgelande, Naturraumen.
Durch die offenen Methoden des Kunstunterrichts und die von eigenen und fremden Bildern geprag-
ten Inhalte eignet er sich in besonderer Weise dafur, Individualitat, Vielfalt und Toleranz zu thema-
tisieren und wertzuschatzen. Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf
werden vielfaltige Zugangsmaoglichkeiten zur Kunst erdéffnet und geeignete Hilfsmittel zur Verfligung
gestellt.

Auf die Unterstltzung der Linkshander im Kunstunterricht ist besonders zu achten. So sollen
Linkshander etwa beim Benutzen von grafischem Werkzeug spezielle, flr Linkshdnder geeignete
Techniken erlernen. Entsprechende Materialien und Werkzeuge ermaoglichen die erfolgreiche
Teilhabe.

Der Unterricht im Fach Kunst gewahrleistet einen erfolgreichen Kompetenzerwerb fiir alle Schilerin-
nen und Schuler, unabhangig von deren Erstsprache. Dies gelingt vor allem durch einen sprach-
sensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Kunst

2.1 Kompetenzstrukturmodell

bildende gestaltete
Kunst Umwelt

visuelle Erfahrungs- | Fantasie-
Medien welten welten

Das Kompetenzstrukturmodell basiert auf den konzeptionellen Vorarbeiten des ,,BDK — Fachverband
fur Kunstpadagogik”. Es versammelt im &dufderen Kreis die prozessbezogenen Kompetenzen des
Faches, die im Unterrichtsgeschehen ineinander verschrankt sind. Die Gegenstandsbereiche im
Inneren, auf welche die prozessbezogenen Kompetenzen bezogen sind, bezeichnen zugleich die
Lernbereiche des Fachlehrplans Kunst. Das Kompetenzstrukturmodell Kunst ist schulartibergreifend
angelegt. In der Sekundarstufe andern sich schulartspezifisch die Gegenstandsbereiche.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen
Wahrnehmen
Das geduldige, genaue Wahrehmen der visuell erfahrbaren Welt in Bildern, Objekten und Aktionen,

das sich im Beschreiben oder im AuRern von Empfindungen zeigen kann, ist eine wesentliche
Grundlage fur die Orientierung der Schulerinnen und Schdler in der Welt.
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Bildhafte Vorstellungen sind fur die Schilerinnen und Schiler ein wichtiger Teil ihrer Lebenswelt.
Deshalb spielen Bilder aus der Fantasie eine herausragende Rolle im Unterricht. Daran kntpfen die
Kinder an, daraus beziehen sie ihre individuellen und originellen Ideen.

Die Wahrnehmung des Menschen, auch die des Kindes, unterliegt immer und unmittelbar einem
Deutungsprozess. In der Grundschule erarbeiten die Kinder erste Grundlagen fir diese nun auch
zunehmend bewusst vollzogene Fahigkeit. Die dabei erworbene Fachsprache sowie die hierbei erar-
beiteten Analyse- und Deutungsmethoden bilden die Grundlage flr ein Verstehen und Bewerten der
kindlichen Umwelt.

Das vergleichende Urteilen Uber selbst geschaffene Werke sowie das Bewerten visueller Phano-
mene in der Umwelt (von Kleidung Uber Spiele bis zu Kunstwerken) gehort zu den selbstverstandli-
chen und spontanen Aktivitaten der Kinder im Grundschulalter. Der Kunstunterricht in der Grund-
schule bahnt die Entwicklung an, Uber ein schnelles Urteil hinaus zu einem kompetenten und reflek-
tierten Bewerten zu gelangen.

Wesentliche und herausragende Voraussetzung des Kunstunterrichts in der Grundschule ist die
Freude der Kinder am bildnerischen Gestalten. Es nimmt deshalb einen herausragenden Platz im
Unterrichtsgeschehen ein. Die Schilerinnen und Schdler erwerben dafir ein Grundrepertoire bildne-
rischer Darstellungs- und Ausdrucksmittel sowie Verfahren und damit die Fahigkeit, angemessene
Gestaltungsaufgaben zu bewaltigen — von Bildern auf Papier bis hin zur Gestaltung des eigenen
Klassenraums, vom Tonobjekt bis zum Maskenspiel. Gestaltungskompetenz in diesem Sinne bildet
nicht nur die Basis fur die Arbeit in den weiterfilhrenden Schularten, sondern bietet auch die Mdg-
lichkeit, sich selbst auszudriicken. Das eroffnet den Kindern die aktive und verantwortliche Teilhabe
an der bildgepragten Welt.

Bilder sind immer Mittel zur Kommunikation eigener Vorstellungen, Empfindungen und Wahrneh-
mungen. Dabei zeigen die Bilder — im Unterschied zur Sprache — etwas auf visuelle Art. Es ist ein
zentrales Anliegen des Kunstunterrichts, Kinder zu befahigen, diese bildliche Kommunikation zuneh-
mend bewusst zu gestalten.
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Alle prozessbezogenen Kompetenzen beziehen sich vorrangig auf Fahigkeiten und Fertigkeiten beim
Gestalten und Wahrnehmen von Bildern. Sie kénnen jedoch nur dann zu echten Kompetenzen wer-
den, wenn die Schilerinnen und Schuler bereits in der Grundschule dartiber nachdenken und sich
darlber austauschen, was jeweils geschieht, wenn sie Bilder, Objekte und Aktionen wahrnehmen,
deuten, gestalten, ihre Wirkungen beurteilen und mit ihnen kommunizieren. Diese Fahigkeit wird in
der Grundschule angebahnt und grundgelegt.

Im Fach Kunst beschaftigen sich die Kinder mit Bildern, Objekten und Aktionen aus der Bildenden
Kunst (moglichst vor dem Originalwerk), ihrer gestalteten Umwelt, den visuellen Medien und mit den
eigenen, individuellen wie kollektiven Erfahrungs- und Fantasiewelten. Diese nehmen sie wahr und
beziehen daraus ihre Gestaltungsmotive. Dabei sind folgende Aspekte bedeutsam: Motiv, Gestal-
tungsprinzipien (Komposition in Form und Farbe, Raum und Zeit), Material, Technik sowie der
geschichtlich-kulturelle und auch der interkulturelle Kontext. Das Erlernen von bildnerischen Techni-
ken (vom Zeichnen bis zum szenischen Spiel) bildet demnach keinen eigenen Gegenstandsbereich,
es ist Teil aller Lernbereiche.

Im Gegenstandsbereich Bildende Kunst begegnen die Schilerinnen umd Schiler Werken aus der
Kunstgeschichte. An diese werden erste Fragen zur Erschlie3ung gestellt. Dartiber hinaus sind die
bildnerischen Techniken hier verortet.

Architektur und Design bilden den Inhalt des Gegenstandsbereichs Gestaltete Umwelt. Die Schile-
rinnen und Schdler erschlief3en sich diesen Bereich in der eigenen Gestaltung und der Reflexion.

Im Bereich Visuelle Medien wird in der Grundschule das wichtige und von Schilerinnen und Schu-
lern gestaltend auch beherrschbare Leitmedium Fotografie in das Zentrum gestellt.

Die Gegenstandsbereiche Erfahrungs- und Fantasiewelten beziehen sich, miteinander korrespondie-
rend, auf die Dinge der unmittelbaren Umgebung auf der einen Seite und auf die reichen Marchen-
und Traumwelten der Schilerinnen und Schiler auf der anderen.
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3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Kunst

Im Fachlehrplan des Faches Kunst bilden die flnf Lernbereiche die Gegenstandsbereiche des Kom-
petenzstrukturmodells ab. Sie sind vielfach untereinander vernetzt. Die Lehrkraft entscheidet, wann
welches Lerngebiet im Unterricht zum Tragen kommt, z.B. im Hinblick auf Gestaltungsanlasse und
-moglichkeiten sowie mit Blick auf den Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schiiler.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Das Selbstverstandnis des Faches Kunst erfordert die Zusammenarbeit mit anderen Fachern, etwa
beim Bau von Modellen oder dreidimensionalen Objekten mit Werken und Gestalten, oder beim
Besuch von Museen, Gebauden und Denkmalern mit Heimat- und Sachunterricht oder Religion. Das
szenische Gestalten in Form von Rollenspielen, Masken- und Figurentheaterprojekten kann mit
Musik und Sport verbunden werden. Das Horen und lllustrieren von Geschichten bzw. Beschreiben
und Analysieren von Bildern kann in Zusammenarbeit mit Deutsch erfolgen. In der angemessenen
sprachlichen Formulierung von Bildwahrnehmungen ergeben sich Verbindungen mit Deutsch als
Zweitsprache.

5 Beitrag des Faches Kunst zu den uibergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Kunst leistet Beitrage zu vielen der schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und Erzie-
hungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

5.1 Bildung fur Nachhaltige Entwicklung
(Umweltbildung, Globales Lernen)

Die Schilerinnen und Schler entwickeln im Fach Kunst einen verantwortlichen Umgang mit Mate-
rialien und Werkzeugen und bauen dabei ein Bewusstsein auf flr Aspekte der Nachhaltigkeit. In der
Auseinandersetzung mit okologischen Fragestellungen (z.B. in Design, Architektur, Landschafts-
gestaltung und Stadtebau) erarbeiten sie sich ein erstes Verstandnis fir die komplexen Zusammen-
hange nachhaltiger Entwicklung.
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In der Beschaftigung mit den vielfaltigen Bildsprachen verschiedener Kulturen und Milieus erschlief3en
sich die Schuilerinnen und Schiler einen Zugang zu interkulturellen Fragestellungen. Sie erwerben so
exemplarisch ein Verstandnis von Fremdem.

Vor allem in der Beschéaftigung mit Kunstwerken, Architektur und Denkmalern vor Ort, d.h. am
Schulort und in der Region, entwickeln die Schiilerinnen und Schuler ein Verstandnis fir die eigene
Umgebung als gewachsene Kulturlandschaft, die es zu erhalten wie weiterzuentwickeln gilt.

Die heutigen digitalen Medien sind v.a. Bildmedien und pragen die Umwelt sowie die Vorstellungs-
welt des Kindes zunehmend. Die betrachtende wie gestaltende Auseinandersetzung mit der Bild-
sprache dieser Medien im Kunstunterricht bildet einen wichtigen Beitrag zur Medienbildung der
Schulerinnen und Schler.

Bilder sind — auch — machtige Kommunikationsmittel, sie kénnen z.B. Menschen erfreuen oder
verletzen. Die Schulerinnen und Schuler erwerben ein Bewusstsein fur diese Macht der Bilder und
lernen den verantwortungsbewussten Umgang damit.

Die Verstandigung Uber Bilder erfolgt im Kunstunterricht vor allem auch sprachlich. Durch die zuneh-
mende Differenzierung der sprachlichen Mittel im Beschreiben, Analysieren, Deuten und Werten
erwerben die Schilerinnen und Schuler sprachliche Kompetenzen.

Die Herausbildung eines einfihlsamen und reflektierten asthetischen Urteils Gber Kunstwerke, Uber
Werke aus anderen Kulturen, eigene Werke sowie Arbeiten von Mitschilerinnen und Mitschilern
fuhrt zu einem Bewusstsein fur die Bedeutung von Aufgeschlossenheit und Toleranz gegentber
anderen und anderem. Die Schilerinnen und Schuler handeln auf diese Weise nach Grundwerten,
die fUr ein friedliches Zusammenleben in unserer Gesellschaft unentbehrlich sind.
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Das Fach Mathematik in der Grundschule knipft an die Welt des Kindes an und tragt dazu bei, Pro-
bleme zu strukturieren und zu |dsen. So liefert Mathematik einen Beitrag zur altersgemafien Lebens-
bewaltigung.

Viele Schulerinnen und Schiler kennen schon beim Schuleintritt Ziffern und Zahlen. Sie besitzen
erste Vorstellungen von GrélRen und Messhandlungen, haben beim Wiirfelspiel [deen tber mégliche
und unmaogliche Ergebnisse entwickelt oder greifen beim Bauen und Basteln auf raumliche Vorstel-
lungen zurlck und orientieren sich in ihrer unmittelbaren Umgebung. Im Mathematikunterricht der
Grundschule erweitern und systematisieren sie ihre Erfahrungen aus dem Elementarbereich und
ziehen logische Schlussfolgerungen. So erforschen und erkennen sie wiederkehrende Muster und
Strukturen in allen Bereichen und nahern sich der Mathematik als Wissenschaft an.

Anwendungsbezug und beginnende Wissenschaftsorientierung leisten einen wichtigen Beitrag zur
Persdnlichkeitsbildung des Kindes, indem sie es zu eigenstandigem Denken und Handeln heraus-
fordern. Dadurch wird eine anschlussfahige Grundlage fir das mathematische Lernen in der Sekun-
darstufe und dartiber hinaus als Voraussetzung fir die Bewaltigung lebensweltlicher Fragestellungen
geschaffen.

Kompetenzorientierter Mathematikunterricht in der Grundschule stérkt die Schilerinnen und Schler
darin, mathematische Strukturen und Prinzipien (z.B. Zehnerblndelung, Zerlegungsgleichheit) zu
erkennen und zu durchdringen. Kenntnisse und Fertigkeiten werden geistig flexibel und reflektiert in
verschiedenen Anwendungs- und Anforderungssituationen genutzt.

Der Erwerb prozessbezogener Kompetenzen, wie z.B. Probleme I6sen und Argumentieren, wird bei
der Erarbeitung inhaltsbezogener Kompetenzen gestarkt und gefdrdert. Gerade prozessbezogene
Kompetenzen tragen entscheidend zu einer verstandnisbasierten mathematischen Bildung bei.

Kompetenzerwerb bezieht die sichere Anwendung grundlegender mathematischer Fertigkeiten
(z.B. sicheres Kopfrechnen, das Abschatzen von Grofden und die automatisierte Anwendung schrift-
licher Rechenverfahren) mit ein.
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Die Entwicklung mathematischer Kompetenzen bei Schilerinnen und Schuilern setzt aktivierende
und selbstgesteuerte Lernsituationen voraus, die es ihnen ermdglichen, vernetzt zu denken, Kreati-
vitat zu entwickeln sowie den mathematischen Gehalt lebensnaher Informationen zu erkennen. So
haben die Kinder Gelegenheit, auch herausfordernde mathematische Fragestellungen zu bearbeiten,
Losungsansatze zu suchen, diese zunehmend selbstandig auf Plausibilitat zu Uberprifen oder Sach-
verhalte in mathematische Symbolsprache zu Ubersetzen. Gehaltvolle und produktive Aufgaben
sowie strukturierende Impulse und Fragestellungen sind hier hilfreich.

Kompetenzorientierter Mathematikunterricht in der Grundschule ermaoglicht den Schilerinnen und
Schilern die Auseinandersetzung mit mathematischen Inhalten auf individuellem Niveau, wobei das
flexible Ineinanderiberflihren verschiedener Darstellungsebenen (handelnd, zeichnerisch oder sym-
bolisch) zu einem verstandnisorientierten Lernen beitragt.

Geeignete mathematische Fragestellungen ermaoglichen Partizipation und Ko-Konstruktion. Sie zei-
gen, dass mathematisches Denken mit Lernfreude einhergehen kann. Aufgaben, bei denen die
Schlerinnen und Schiler im Mathematikunterricht regelmafiig miteinander kommunizieren und
argumentieren, bieten die Gelegenheit, mathematisches Lernen und die Verflgbarkeit von Fach-
begriffen zu reflektieren. Auf diese Weise werden die sprachlichen Moglichkeiten aller Kinder berlck-
sichtigt und gestarkt. Mehrsprachige Schilerinnen und Schiler werden beim Erwerb der Fach-
sprache dahingehend unterstltzt, dass sie sich in deutscher Sprache Uber fachliche Inhalte aus-
tauschen und verstandigen kdnnen.

Das Erproben eigener Rechenwege regt alle Kinder der heterogenen Lerngruppe zum eigenstandigen
Denken und zur fach- und themenbezogenen Kommunikation mit anderen an. Dies schult auf indivi-
duelle Weise das selbstandige Uberpriifen von Strategien und Ergebnissen und baut, zusammen mit
einer wertschatzenden Begleitung durch die Lehrkraft, Motivation und Selbstvertrauen zur eigenen
mathematischen Leistungsfahigkeit auf.

Die Weiterentwicklung der personlichen Handlungsfahigkeit der Kinder mit sonderpadagogischem
Forderbedarf wird beispielsweise unterstitzt durch den Einsatz von geeigneten Arbeitsmitteln oder
durch offene Aufgabenstellungen, die das Arbeiten auf individuellem Niveau ermaoglichen, ohne zu
einer Vereinzelung von Lernenden zu flhren. Die angestrebten Kompetenzen orientieren sich dabei
an den Lehrplanen fur den jeweiligen Forderschwerpunkt. Schilerinnen und Schiler mit dominanter
linker Schreibhand erhalten angemessene Hilfestellungen.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Mathematik

2.1 Kompetenzstrukturmodell

Zahlen
und
Opera-
tionen

Muster
und
Strukturen

GrofRen Daten
und und
Messen Zufall

Das Kompetenzstrukturmodell des Faches Mathematik ist schulartibergreifend abgestimmt und
orientiert sich an den Bildungsstandards im Fach Mathematik fir die Primarstufe, fur den Hauptschul-
abschluss, flr den Mittleren Schulabschluss und fiir die Allgemeine Hochschulreife (2003, 2004,
2012) der Kultusministerkonferenz. Es gliedert sich in zwei Bereiche, die im Unterricht stets mitein-
ander verknUpft werden: in die prozessbezogenen Kompetenzen (aufderer Ring) und in die finf
Gegenstandsbereiche (innere Felder), die die fachlichen Inhalte abbilden. So erwerben die Schilerin-
nen und Schuler prozessbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen stets in enger Verbindung
miteinander.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Modellieren

Beim Modellieren entnehmen die Schilerinnen und Schiler z. B. Sachtexten oder anderen Darstel-
lungen der Lebenswirklichkeit relevante Informationen und Ubersetzen diese in die Sprache der
Mathematik. Sie erkennen mathematische Zusammenhange und nutzen diese, um zu einer Losung

zu gelangen, die sie abschlieRend wieder auf die konkrete Situation anwenden. In der Grundschule
werden mathematische Herangehensweisen und Modellierungskompetenzen grundgelegt. |hr



MATHEMATIK

Erwerb ist elementar flr das Losen anwendungsbezogener mathematischer Probleme und wirkt
sich nachhaltig und konsequent auf alle anderen Lernbereiche im Fachlehrplan aus. Deshalb werden
im gesamten Mathematikunterricht der Grundschule von Beginn an stets AnknUpfungspunkte far
Modellierungsprozesse angeboten.

Probleme zu l6sen lernen die Schilerinnen und Schuler, wenn sie ihre bereits vorhandenen mathe-
matischen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten bei der Bearbeitung herausfordernder oder
unbekannter Aufgaben anwenden und dabei Losungsstrategien entwickeln und nutzen. Dabei mis-
sen sie auch in der Lage sein, relevante Informationen aus verschiedenen Quellen zielgerichtet zu
verarbeiten und Losungen plausibel darzustellen.

Kompetenzen des Kommunizierens wenden die Kinder der Grundschule im Fach Mathematik auch
in kooperativen und interaktiven Unterrichtsprozessen an. Sie nutzen mathematische Fachbegriffe
und Zeichen richtig und gewinnen schrittweise an Erfahrung, Mathematikaufgaben auch gemein-
sam zu bearbeiten sowie ihre Losungswege anderen nachvollziehbar zu beschreiben.

Die Lernenden werden zunehmend sicher im Argumentieren, indem sie mathematische Aussagen
hinterfragen und auf Korrektheit oder Plausibilitdt Gberprifen (z.B. bei Sachsituationen: Kann das
stimmen?). Dabei erkennen sie mathematische Zusammenhange, entwickeln im Rahmen ihrer
Maoglichkeiten Losungswege und suchen situationsangemessen Begrindungen, welche sie alleine
oder zusammen mit anderen erldutern. Auch ungewohnliche Rechenwege regen zum Nachdenken
an und fordern zum Argumentieren heraus.

Diese Kompetenz erwerben und festigen die Schilerinnen und Schler, indem sie auch fir das Bear-
beiten mathematischer Probleme beispielsweise geeignete Skizzen, Rechnungen oder einfache
Tabellen lesen und selbst entwickeln, zwischen verschiedenen Darstellungen auswahlen und diese
nutzen. Die Kinder lernen in der Grundschule, eine Darstellung in eine andere zu Ubertragen (z.B.
eine Tabelle in ein Schaubild oder konkrete Handlungssituationen in eine Skizze) sowie verschiedene
Darstellungen zu vergleichen und zu bewerten.

Eine Vielzahl unterschiedlicher mathematischer Fahigkeiten und Fertigkeiten beruht auf dem Ver-
standnis zugrunde liegender Muster und Strukturen. Dieses Verstandnis hilft den Schilerinnen und
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Schulern, gréRere Zusammenhange zu erkennen und ihre Erkenntnisse auf neue Inhalte und Anfor-
derungen zu Ubertragen. Zudem ist das Erkennen, Beschreiben und Begrinden von Mustern und
Strukturen eine Grundlegende Kompetenz, die bei der Losung von mathematischen Problemen und
Sachsituationen zur Anwendung kommt. Daher durchzieht dieser Gegenstandsbereich alle anderen
Bereiche des Mathematikunterrichts als unerlassliches Prinzip. Zum Bereich Muster und Strukturen
zahlen Tatigkeiten wie sachgemalf$ und zielgerichtet zu ordnen, zu untergliedern, Uber Beziehungen
nachzudenken oder Rechenregeln einzusetzen. Diese Kompetenzen nutzen die Lernenden nicht nur
in auRermathematischen Kontexten (Anwendungsorientierung), sondern auch innermathematisch
(Strukturorientierung).

Im Gegenstandsbereich Zahlen und Operationen entwickeln die Schiilerinnen und Schdler in einem
nachhaltigen und lebensweltbezogenen Mathematikunterricht ein erstes Verstandnis fir unter-
schiedliche Zahlaspekte (z.B. Zahlen als Platznummern, Zahlen als Malfézahlen). Auf dieser Grund-
lage erwerben sie eine umfassende Zahlvorstellung (z. B. Struktur des Zehnersystems, Zahldarstel-
lung). Die Schlerinnen und Schdler erlernen die vier Grundrechenarten und rechnen flexibel und
aufgabenangemessen im Kopf, halbschriftlich sowie schriftlich und wenden vorteilhafte Strategien
an. Einfache kombinatorische Aufgaben werden durch probierendes Handeln und zunehmend syste-
matisches Vorgehen bearbeitet. Sachsituationen und Mathematik werden in Beziehung gesetzt und
mithilfe der Grundrechenarten gelost.

lhr raumliches Denken starken die Schilerinnen und Schiler im Gegenstandsbereich Raum und
Form. Sie untersuchen und vergleichen wichtige geometrische Flachenformen bzw. Koérper (z.B.
Quadrat und Rechtecke bzw. Wirfel und Quader), beschreiben deren Eigenschaften und prasentie-
ren sie in selbst gefertigten Modellen. Die Kinder erfassen Eigenschaften von Figuren (z. B. Achsen-
symmetrie) und erstellen einfache Abbildungen. Sie vergrdfdern oder verkleinern geometrische Figu-
ren in der Ebene und wenden dabei erste Einsichten zum Malstab an. Auch asthetische Gesichts-
punkte werden erschlossen, etwa wenn geometrische Anordnungen oder achsensymmetrische
Figuren erzeugt und diese mit Kunstwerken sowie Phanomenen der Natur oder der alltédglichen
Umwelt verglichen werden.

Die Schilerinnen und Schdler der Grundschule sammeln im Gegenstandsbereich GrofZen und Mes-
sen Messerfahrungen mit verschiedenen selbst gewahlten sowie standardisierten Malfdeinheiten
(z.B. Daumenbreite, Fufd, cm, m) und vergleichen die Messergebnisse. Sie erhalten auf diese Weise
erste Einsichten zu Umfang und Flacheninhalt sowie zu Rauminhalten (vgl. Raum und Form). Die
Schulerinnen und Schiler bauen Kompetenzen zum Messen und zu den Standardeinheiten verschie-
dener GroRenbereiche (z.B. Langen, Geldwerte, Zeitspannen) auf und erwerben so stabile Grofien-
vorstellungen. Diese ermdoglichen es, realistische Schatzungen vorzunehmen und Sachsituationen
— auch mit einfachen funktionalen Beziehungen — aus der kindlichen Lebens- und Erfahrungswelt
mathematisch zu lI6sen und auf Plausibilitat zu Uberprifen.
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Im Gegenstandsbereich Daten und Zufall erheben die Schilerinnen und Schiler beispielsweise
Daten nach eigenen Fragestellungen, stellen diese in Diagrammen dar und reflektieren die Eignung
verschiedener Darstellungsformen. Sie entnehmen Informationen aus leicht zuganglichen Quellen
wie Bildern oder Fahrplanen und bewerten diese. Zudem flhren die Kinder einfache Zufallsexperi-
mente durch, wodurch ein Verstandnis flr den Wahrscheinlichkeitsbegriff angebahnt wird. Hierbei
finden sich zahlreiche Bezlge zu anderen Fachern der Grundschule und zu vielen Bereichen der
kindlichen Lebenswirklichkeit.

Der Fachlehrplan Mathematik ist unterteilt in vier Lernbereiche:

Zahlen und Operationen
Raum und Form
Grofsen und Messen
Daten und Zufall

Diese Lernbereiche entsprechen den Gegenstandsbereichen des Kompetenzstrukturmodells. Jeder
Lernbereich gliedert sich in weitere Teilbereiche, in denen die Kompetenzerwartungen formuliert
sind. Die Inhalte, anhand derer die Schilerinnen und Schiler inre Kompetenzen erwerben, sind inte-
griert ausgewiesen und direkt in die Kompetenzerwartungen eingefligt. So wird eine starkere Orien-
tierung an den Kompetenzerwartungen sowie die Verknlpfung von prozessbezogenen und inhalts-
bezogenen Kompetenzen unterstitzt.

Der Gegenstandsbereich Muster und Strukturen bildet keinen eigenen Lernbereich, sondern ist auf-
grund seiner Ubergreifenden Bedeutung in alle Lernbereiche integriert.

Im Mathematikunterricht der Grundschule ergeben sich zahlreiche Anknipfungspunkte fir die Zusam-
menarbeit mit anderen Fachern. So kdnnen beispielsweise Ubungen zur Raumorientierung in der unmit-
telbaren Umwelt oder zum Umgang mit Zeitspannen mit Kompetenzerwartungen aus dem Fach Sport
oder dem Fach Heimat- und Sachunterricht verbunden werden. Die Auseinandersetzung mit Bandorna-
menten oder anderen geometrischen Mustern schafft z. B. Bezlige zu den Fachern Kunst oder Werken
und Gestalten. Die Entnahme und das Lesen von Daten aus verschiedenen Quellen bieten Maoglichkei-
ten der Verknipfung mit Deutsch oder dem Heimat- und Sachunterricht. Derartige fachibergreifende
Lernsituationen lassen die Schilerinnen und Schdler erfahren, dass Mathematik zahlreiche Lebens-
weltbezlige aufweist und vielfaltig mit anderen Fachern in Verbindung steht.
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Das Fach Mathematik leistet Beitrdge zu vielen der schulart- und fachertbergreifenden Bildungs-
und Erziehungsziele. Folgende sind dabei besonders zu nennen:

Der Mathematikunterricht in der Grundschule leistet einen Beitrag zur Sprachlichen Bildung, indem
mathematische Satz- und Wortspeicher entwickelt sowie konsequent die prozessbezogenen Kom-
petenzen des Kommunizierens und Argumentierens aufgegriffen werden.

Um gezielt Informationen und Daten zu beschaffen und Gbersichtlich darzustellen, um Arbeitsschritte
zu planen, zu verbessern und zu Uberprtfen, erwerben und vertiefen die Schilerinnen und Schdler
unter anderem Kompetenzen aus dem Bereich der Medienbildung und der Technischen Bildung.
Hierbei werden der reflektierende Blick auf Medieninhalte und die kritische Auswahl und Bewertung
von Informationen gefordert. Die Schilerinnen und Schiler werden an die sachgerechte und verant-
wortungsbewusste Nutzung von Informations- und Kommmunikationstechnologien herangefiihrt, z. B.
beim Umgang mit Texten und Tabellen zum taglichen Fernsehkonsum oder zur Internetnutzung von
Grundschulkindern. Eine Abstimmung mit den Fachern Deutsch und Heimat- und Sachunterricht
bietet sich an.

Weiterhin bietet der Mathematikunterricht Gelegenheiten, Kompetenzen im Bereich der Kulturellen
Bildung und des Sozialen Lernens aufzubauen. Entsprechende Aufgabenformate verbinden kreativ-
kinstlerische, soziale und kommmunikative Handlungsprozesse mit kognitivem Lernen und Reflektie-
ren. Mathematikunterricht in der Grundschule erweitert eine Vielzahl sozialer und kultureller Kompe-
tenzen, indem Kinder in Partner- und Gruppensituationen lernen, Verantwortung fur sich und andere
zu Ubernehmen, andere in ihrer Individualitat zu akzeptieren und somit Formen wertschatzender und
rcksichtsvoller Zusammenarbeit zu erfahren.
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Musik ist ein pragender Bestandteil aller Kulturkreise, eine Grundform menschlicher AuRerung und
ein kiinstlerisches wie soziales Ausdrucksmittel. Musik bereitet Freude und besitzt grofses Begeiste-
rungspotenzial. Sie befriedigt die dem Menschen eigenen Bedlrfnisse nach stimmlichem Ausdruck,
asthetischer Wahrnehmung und Gestaltung. Musik spricht Gber Geflhl und Verstand hinaus jeden
Einzelnen in seiner Ganzheit an und besitzt die Kraft, Menschen im gemeinsamen Singen und Musi-
zieren zu verbinden.

Im Leben von Kindern hat die Musik einen hohen Stellenwert. Die altersgerechte Auseinanderset-
zung mit aktuellen und historischen Erscheinungen von Musik regt die Schilerinnen und Schiiler zu
musikalischer Aktivitat an. Die Begegnung mit regionaltypischen Auspragungen sowie unterschied-
lichen &sthetischen Sichtweisen und Formen der christlich-abendlandischen Musiktradition hilft
beim Finden der eigenen Identitat und schafft Gelegenheiten zur Teilhabe am kulturellen Leben. Das
Kennenlernen von Musik anderer Kulturkreise unterstitzt die Kinder beim Aufbau einer auf Toleranz
und Achtung basierenden Werthaltung in einer pluralistischen und multikulturellen Gesellschaft.

Asthetisches Erleben, bewusstes Horen, reflektiertes Musikverstehen und gemeinschaftsstiften-
des Gestalten tragen zur allgemeinen und zur kulturellen Bildung sowie zur Personlichkeitsentfaltung
bei. Durch unterschiedliche musikalische Aktivitaten entdecken die Schilerinnen und Schuler auch
individuelle Moglichkeiten kinstlerischen Ausdrucks. Sie erleben, dass Musik machen und Musik
wahrnehmen ihr Leben bereichern und einen Beitrag zu personlichem Ausgleich und emotionaler
Balance leisten kann. Gleichzeitig werden im Singen, Musizieren, Horen, Bewegen und Darstellen
motorische und sprachliche Entwicklung, Konzentrationsfahigkeit, Disziplin und Ausdauer, soziales
Lernen und Kreativitat gestarkt. Die vielfaltigen musikalischen Erscheinungsformen ermaglichen
jedem Kind, einen den eigenen Neigungen und Begabungen entsprechenden Zugang zu finden.
Erleben und Gestalten von Musik in der Gruppe erdffnen einerseits Zugange zu bisher unbekannten
Arten von Musik. Andererseits lernt das Kind sowohl seine eigenen Mdaglichkeiten als auch die sei-
ner Mitschulerinnen und Mitschuler kennen und als bedeutsame Beitrdge zum gemeinsamen Klan-
gerlebnis wertzuschatzen. Kindern mit sonderpadagogischem Forderbedarf wird beispielsweise
durch individuell abgestimmte Lernangebote oder spezifische Hilfestellungen eine lernwirksame
Teilhabe am Musikunterricht erdéffnet. Kinder mit besonderer musikalischer Begabung erhalten die
Maglichkeit, ihre musikalischen Kenntnisse und Fahigkeiten in den Musikunterricht einzubringen.
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Begegnung mit und durch Musik findet stets auf unterschiedlichen Ebenen statt: Musikalisches
Handeln, emotional gepragtes Erleben und bewusstes Durchdringen von Musik erganzen sich und
bilden gemeinsam die Grundlage fir asthetische Erfahrungen und die Entwicklung musikbezogener
Werthaltungen. Sie bieten den Schilerinnen und Schlern vielféaltige Moglichkeiten, musikalische
Kompetenzen aufzubauen und anzuwenden.

Der Musikunterricht nimmt auf die unterschiedlichen Lebenswelten der Schilerinnen und Schuler
Bezug, greift praktische Erfahrungen und musikalische Praferenzen auf und 6ffnet bisher unbekannte
musikalische Erfahrungsfelder. Gleichzeitig bildet die Auseinandersetzung mit Musik unterschied-
licher Stile, Zeiten und Funktionen die Grundlage fir ein erfllltes musikalisches Leben Uber die
Schulzeit hinaus.

Im Musikunterricht der Grundschule Uberwiegen die eigenen musikpraktischen Aktivitaten der
Schulerinnen und Schuler. Die Kinder knipfen an musikalische Vorerfahrungen aus dem Elementar-
bereich und dem familiaren Umfeld an, erweitern diese und gelangen so zu neuen musikalischen
Erlebnissen. Von besonderer Bedeutung ist der kreative Umgang mit Klang und Bewegung: Die
Schulerinnen und Schiiler experimentieren mit Klangen, Rhythmen, Sprache und Bewegung und
erproben dabei eigene musikalische Moglichkeiten und individuelle kiinstlerische Ausdrucksformen.

Musik hat einen festen Platz im Schulalltag. Dazu gehoren tagliches Singen, das musikalische Gestal-
ten des Fest- und Jahreskreises sowie klingende Rituale und Signale, z.B. zu Begrifung und
Abschied und zur Unterstltzung schulischer Lernprozesse. In der Prasentation eigener musikalischer
Ergebnisse im Rahmen von Veranstaltungen des Schullebens erleben die Schilerinnen und Schiler
Anerkennung flir konzentrierte Vorbereitungsarbeit und musikalische Disziplin. Das Erleben von
Erfolg und von Stolz auf die eigene Leistung, kiinstlerische Selbstwirksamkeit und soziale Integration
tragen entscheidend zu einer positiven Persdnlichkeitsentwicklung bei. Gleichzeitig leistet Musik
{iber Unterricht und Schulleben hinaus einen zentralen Beitrag zur Offnung von Schule. Der durch
Musik gestiftete Kontakt zu benachbarten Bildungs- und Sozialeinrichtungen sowie zu kirchlichen
und offentlichen Kulturstatten erweitert den kinstlerischen und sozialen Horizont der Kinder.
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2 Kompetenzorientierung im Fach Musik

2.1 Kompetenzstrukturmodell

kulturelle
Zusammen-
hange

asthetische Musik-
Erfahrungen theorie

Das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Musik bildet die Grundlage der Fachlehrplane fir Grund-
und Mittelschulen sowie fur Realschulen und Gymnasien mit und ohne musische Ausbildungs-
richtung. Es weist prozessbezogene Kompetenzen (aul3erer Ring) und Gegenstandsbereiche aus,
die alters- und schulartspezifisch gewichtet werden. So stehen im Musikunterricht der Grundschule
vor allem praktische und handlungsorientierte Zugange im Zentrum.

2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Die zentralen Kompetenzen, die Schilerinnen und Schuler im Musikunterricht erwerben, bertcksich-
tigen alle drei Bereiche handlungs-, gefihls- und wissensgeleiteter Begegnung mit Musik. Bewusst
finden sich darunter auch solche Kompetenzen, die grundlegend fir das Fach Musik sind und sich
dabei mittelbar zeigen.

Die prozessbezogenen Kompetenzen sind eng miteinander verbunden: So kann das Analysieren und
Einordnen von Musik erst auf der Grundlage von Wahrnehmen und Erleben stattfinden. Kompeten-
tes musikalisches Gestalten und Prasentieren setzen \Wahrnehmen, Reflektieren und Kommunizie-
ren voraus und werden durch das Einordnen in einen grofseren historischen oder systematischen
Zusammenhang zur nachhaltigen Erfahrung.
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Unterricht in Musik bietet Raum fur die individuelle Entwicklung des sinnlichen Wahrnehmens von
Musik, insbesondere des Horens. Die Schilerinnen und Schiler erganzen kontinuierlich das spon-
tane emotionale Aufnehmen von Musik durch zunehmend differenzierendes Hoéren. Die Begegnung
mit Musik in vielfaltigen praktischen Erscheinungsformen, wie Gesang, Instrumentalspiel, Tanz oder
Theater, ermdglicht ein umfassendes Erleben klnstlerischen Ausdrucks, das Erschliefsen person-
licher Bedeutungen und die Ausbildung begriindeter Haltungen.

Im Reflektieren und Kommunizieren Gber Musik erkennen die Schilerinnen und Schiler eigene und
andere Vorlieben und versprachlichen musikalische Eindriicke. Dabei verstehen und gebrauchen sie
ein zunehmend differenziertes Fachvokabular, mit dem sich musikalische Erscheinungsformen sach-
gerecht und eindeutig beschreiben lassen.

Die Moglichkeit kreativen Gestaltens bietet sich den Schilerinnen und Schdlern in den musischen
Fachern in besonderem Male. Sie nutzen vielfaltige Fahigkeiten des produktiven und reproduktiven
Umgangs mit Musik, denken Uber beabsichtigte und erreichte Wirkungen von musikalischen ldeen
nach und erleben, wie der kiinstlerische Ausdruck bei der Prasentation zum Dialog mit dem Publikum
wird.

In der Analyse von Musikstlicken erkennen die Schilerinnen und Schuler grundlegende Elemente,
regelhafte Strukturen und kinstlerisch-individuelle Besonderheiten musikalischer Werke. Sie erle-
ben Musik unterschiedlicher Stile und ordnen sie anhand ihrer Merkmale in altersgemafder Weise in
historische, systematische oder funktionale Zusammmenhange ein.

Wie die prozessbezogenen Kompetenzen sind auch die verschiedenen Gegenstandsbereiche im
Musikunterricht untrennbar miteinander verbunden: Wissen Uber musiktheoretische und kulturelle
Zusammenhange schlagt sich beim praktischen Umgang mit Musik als asthetische Erfahrung nieder.
Ebenso beziehen sich alle Prozesskompetenzen auf alle Gegenstandsbereiche. So geht es fir die
Schilerinnen und Schler beispielsweise darum, eigene und fremde Formen musikalischer Praxis
wahrzunehmen und zu erleben, zu reflektieren und darliber zu kommunizieren sowie zu analysieren
und einzuordnen. Gleichermalf3en nahern sich die Kinder musiktheoretischen Aspekten (z.B. dem
Aufbau eines Musikstlicks), kulturgeschichtlichen Zusammenhangen (z.B. Hintergriinden von Per-
son und Werk) sowie eigenen und anderen asthetischen Erfahrungen (z. B. unterschiedlichen kinst-
lerischen Erlebnissen beim Musizieren, Tanzen oder Horen) in allen Kompetenzbereichen.
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Zum Gegenstandsbereich Musikpraxis gehort z. B. Musik machen mit Stimme, dem ganzen Korper,
Gegenstanden und Instrumenten, sich zur Musik bewegen, Musik szenisch umsetzen oder das
Musik machen anderer erleben, untersuchen und einschatzen.

Kulturelle Zusammenhédnge umfassen z.B. Musik zu unterschiedlichen Zeiten, in unterschiedlichen
Kulturkreisen und zu verschiedenen Anlassen (Jahres- und Festkreis).

Erfahrungen im Bereich von Asthetik werden ermdglicht z. B. durch individuell unterschiedlich wahr-
genommene Wirkungen und Bewertungen von Musik.

Der Bereich musiktheoretischer Grundlagen beinhaltet z.B. Aspekte von Rhythmik (Noten- und
Pausenwerte) oder Instrumentenkunde.

Die Kompetenzerwartungen und Inhalte des Fachlehrplans Musik sind in vier Lernbereiche gegliedert:

Sprechen — Singen — Musizieren
Musik — Mensch — Zeit
Bewegung — Tanz — Szene
Musik und ihre Grundlagen

Waéhrend die Gegenstandsbereiche des Kompetenzstrukturmodells eher inhaltliche Felder abdecken,
weisen die Lernbereiche Kompetenzgebiete der Schilerinnen und Schuler aus. Je nach Lerngegen-
stand werden die einzelnen Kompetenzerwartungen und Inhalte der Lernbereiche im Unterricht auf-
einander bezogen und miteinander verknipft. So wird beispielsweise ein Lied von den Schilerinnen
und Schulern gesungen und musiziert, thematisch oder geschichtlich eingeordnet, szenisch gestal-
tet und anhand seiner musikalischen Merkmale untersucht.

Die Inhalte zu den Kompetenzen orientieren sich an Alter und Lebenswelt der Schilerinnen und
Schuler sowie an musikalisch-fachlichen Aspekten (z.B. angemessener Tonumfang von Liedern,
exemplarische Bedeutung von musikalischen Werken). Ebenso werden facheribergreifende Bezlge,
Relevanz und Umsetzbarkeit der Inhalte im Musikunterricht der Grundschule beachtet.
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Das Fach Musik bietet zahlreiche Maoglichkeiten fur fachertbergreifendes Arbeiten, insbesondere im
musikalischen Lernbereich Sprechen — Singen — Musizieren ergeben sich haufig inhaltliche Verbin-
dungen zu anderen Fachern: Lieder und Sprechstiicke mit deutschsprachigem Text (Deutsch), Tex-
ten in anderen Erstsprachen (Deutsch als Zweitsprache) oder fremdsprachigen Texten (Englisch,
Heimat- und Sachunterricht), Lieder mit religiosen oder sozialen Themen (Religion, Ethik, Heimat-
und Sachunterricht) oder Bewegungslieder (Sport). Beim Gestalten musikalischer Spielszenen erle-
ben die Kinder das Zusammenwirken vieler Fachinhalte im projektorientierten Arbeiten (Musik,
Deutsch, Kunst, Sport). Durch sprachsensiblen und die Fachsprache entwickelnden Unterricht eroff-
net das Fach Musik fir mehrsprachige Schilerinnen und Schiiler die sprachlichen Voraussetzungen,
dem Unterricht angemessen zu folgen sowie fachliche Kompetenzen zu erwerben und zu zeigen.

Eine enge Verbindung besteht zwischen den Fachern Musik und Kunst: Die Ubertragung von Hérein-
drlicken in bildnerische Darstellungsformen und umgekehrt stellt eine Moglichkeit des aktiven
Musikhdrens dar. Sie ermoglicht vertieftes asthetisches Erleben und pragt den Aufbau eines kiinst-
lerischen Selbst- und Gestaltungsbewusstseins der Schilerinnen und Schiler Uber die gesamte
Grundschulzeit hinweg.

Das Fach Musik leistet einen umfassenden Beitrag zu folgenden schulart- und facherlbergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen:

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln bereits im Grundschulalter ein erstes Bewusstsein fur die
kUnstlerische Leistung Musikschaffender, schatzen die Bedeutung von Musik und Kultur in ihrer Lebens-
welt, nehmen unterschiedliche dsthetische Perspektiven ein und gewinnen Sicherheit im Umgang mit
eigenen kunstlerischen Fahigkeiten. Durch das Horen musikalischer Werke sowie durch die selbsttatige
musikalische Gestaltung und Improvisation bekommen die Kinder Zugang zu Musik verschiedener Zeiten
und Regionen und erweitern ihr Repertoire an musikalischen Ausdrucksmaoglichkeiten.

Die interkulturelle Bildung der Schulerinnen und Schaler wird im Musikunterricht durch die Auseinan-
dersetzung mit dem musikalischen Erbe unterschiedlicher Regionen unterstitzt. So eroffnet z.B.
das Erleben von Liedern oder Tanzen aus verschiedenen kulturellen Rdumen einen Zugang zum
Dialog Uber Gewohntes und Ungewohntes, Uber Identitadt und Vielfalt.
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Die artikulierte und melodisch gestaltete Lautbildung beim Singen unterstitzt den Lernprozess beim
Sprach- und Fremdsprachenerwerb und nitzt insbesondere auch Kindern, die mit Deutsch als Zweit-
sprache aufwachsen. Die Schilerinnen und Schdler erleben in der unterschiedlichen stimmlichen
oder musikalischen Gestaltung von Texten die Moglichkeit, den Sinngehalt von Worten und Satzen
zu variieren. Durch lautmalerische Sing- und Sprechtexte wie Reime erfahren die Kinder kreative
Aspekte von Sprache. Beim Erlernen von Liedtexten erweitern sie ihren Wortschatz.

In einem Ensemble erleben die Schilerinnen und Schiler motivierende Ergebnisse musikalischer
Zusammenarbeit. Beim gemeinsamen Musizieren missen die Kinder aufeinander héren und musi-
kalisch auf andere eingehen, die eigene Stimme halten oder sich mit dem Ziel eines homogenen
Gesamtklangs zurlicknehmen. Sie entwickeln damit in der Gruppe grundlegende soziale Fahigkeiten
der Toleranz und Verantwortung. Offentliche Auffiihrungen setzen pragende Impulse fiir die Ent-
wicklung der kindlichen Persdnlichkeit.

Die Schulerinnen und Schiler gehen mit verschiedenen Tonaufnahmen und Tontragern um, rufen
Musik und musikbezogene Information von analogen und digitalen Quellen ab und setzen sich mit
Vor- und Nachteilen von medial transportierter Musik auseinander. Das eigene mediengestitzte
Schaffen von Musik erganzt den Mediengebrauch.

Die Kinder wenden verschiedene Methoden des Wertens und Urteilens in musikalischen Zusam-
menhangen an. In der Betrachtung eigener und anderer musikalischer Vorlieben wagen sie Argu-
mente ab und entwickeln eine tolerante Haltung gegenlber Entscheidungen und Praferenzen ihrer
Mitschilerinnen und Mitschiler. Schliellich erleben sie Musik in ihrer Vielfalt als wertvollen und
bereichernden Bestandteil ihres Lebens.
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Fir Kinder sind Spielen und Bewegung elementare Grundbedirfnisse und Ausdruck unmittelbar
empfundener Lebensfreude. Der Sportunterricht greift diese Freude auf und fordert sie durch viel-
faltige, altersgemafie Spiel- und Bewegungsmaoglichkeiten. Dabei ermaoglicht er den Schulerinnen
und Schilern, den eigenen Kdrper unter verschiedenen Sinnrichtungen zu erfahren und dessen
Leistungsfahigkeit zu erleben und zu entwickeln.

Die Schulerinnen und Schiler der Grundschule befinden sich in einem idealen Lernalter flir eine
breite Ausbildung koordinativer Fahigkeiten und elementarer sportmotorischer Fertigkeiten. Diese
stehen daher zusammen mit der spielerischen und altersgemalRen Entwicklung der Grundeigen-
schaften Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit und Beweglichkeit im Sportunterricht der Grundschule im
Vordergrund. Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf erfahren hierbei beispielsweise durch
methodische Differenzierung in Kleingruppen oder individuelle Aufgabenstellungen eine besondere
Berucksichtigung.

Der Sportunterricht ist das einzige Bewegungsfach im schulischen Facherkanon und daher von
wesentlicher Bedeutung fur die Gesundheitserziehung. Er leistet einen wertvollen Beitrag zur Hin-
fuhrung an eine gesunde Lebensfihrung mit regelméaRiger sportlicher Betatigung, ist forderlich flr
die kognitive Entwicklung und regt zu einer sinnvollen Freizeitgestaltung an.

Neben der Hinflihrung der Schilerinnen und Schuler zur sportlichen Handlungsféahigkeit zielt der
Sportunterricht auch auf die Erziehung durch Sport ab. Bewegung, Spiel und Sport in einer (Klas-
sen-)Gemeinschaft unterstiitzen durch vielfaltige interaktive Handlungsanlasse, individuelle Aus-
drucksmaoglichkeiten und gemeinsam erlebte Emotionen den Erwerb grundlegender personaler und
sozialer Kompetenzen. Dazu gehoren unter anderem Kooperationsfahigkeit, Fairness, Teamgeist,
Ricksichtnahme, das Gewinnen- und das Verlieren-Kénnen, Durchhaltevermogen sowie Anstren-
gungs- und Leistungsbereitschaft. Der Sportunterricht tragt damit wesentlich zu einer ganzheitlichen
Persdnlichkeits- und Werteerziehung bei.

Sport und Bewegungserziehung spielen in der Grundschule (ber den Sportunterricht hinaus eine
wesentliche Rolle. Der auf3erunterrichtliche Schulsport bereichert mit vielfaltigen Moglichkeiten und
Angeboten (,Voll in Form®, ,Bewegte Grundschule”, Bundesjugendspiele, schulsportliche Wett-
bewerbe, Sport- und Schulfeste, Schilerfahrten mit sportlichen Elementen, Projekttage u.a.) die
schulische Sport- und Gesundheitserziehung und leistet einen wesentlichen Beitrag zur Gestaltung
des Schullebens sowie zur Starkung des Schulprofils. Darlber hinaus ergeben sich Bricken zum
aulRerschulischen Sport und zur Zusammenarbeit mit den Vereinen, um dadurch die friihe Einbin-
dung in ein sportorientiertes Umfeld zu férdern, z. B. durch das Kooperationsmodell , Sport nach 1 in
Schule und Verein”.
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Hinweise zum Unterricht

Die Kompetenzerwartungen und Inhalte in den verschiedenen Lernbereichen gelten fur Madchen
und Buben. Der Sportunterricht der Grundschule wird koedukativ im Klassenverband erteilt.

Bei allen sportlichen Aktivitdten sind die amtlichen Sicherheitsbestimmungen und die Veroffent-
lichungen der Kommunalen Unfallversicherung Bayern (KUVB) zur Sicherheitserziehung und zum
Gesundheitsschutz zu beachten. Insbesondere bei gefahrengeneigten Sportlichen Handlungsfeldern
wie Sich im Wasser bewegen/Schwimmen ist auf die Qualifikation der Lehrkraft zu achten.

2 Kompetenzorientierung im Fach Sport

2.1 Kompetenzstrukturmodell

Gesundheit
und Fitness

kooperieren, Sportliche | o o wahrnehmen,
kommunizieren, leisten andiung sy und spielen analysieren,
s . felder
prasentieren Umwelt bewerten

Fairness,
Kooperation,
Selbstkompetenz

gestalten

entscheiden,
handeln,
verantworten

Das Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Sport ist schulartiibergreifend angelegt und gliedert sich
in zwei Bereiche, die im Unterricht stets miteinander verknlpft werden: in die prozessbezogenen
Kompetenzen (dufdere Ringe) und in die vier Gegenstandsbereiche (innere Quadrate). Die Gegen-
standsbereiche Sportliche Handlungstelder, Gesundheit und Fitness, Freizeit und Umwelt sowie Fair-
ness/Kooperation/Selbstkompetenz stehen in enger und vielfaltiger Wechselwirkung zueinander und
erfahren je nach Zielsetzung im Unterricht eine unterschiedliche Auspragung.
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Kinder und Jugendliche wollen etwas kédnnen, sich durch ihre Leistungen ausdrticken und sich mit-
einander vergleichen. Im Sportunterricht bedeutet leisten, sportliches Handeln und die dabei erziel-
ten Ergebnisse in Bezug zu subjektiven und objektiven Gutekriterien zu setzen und entsprechend zu
beurteilen. Die Schulerinnen und Schuler verarbeiten Erfolge und Misserfolge im Sport zunehmend
angemessen, indem sie die Zusammenhange von Leistungsanforderungen, -voraussetzungen,
-ergebnissen und -beurteilungen immer besser verstehen lernen.

Die Kompetenz des Gestaltens erwerben die Schilerinnen und Schiler, indem sie auf Grundlage
eines grofder werdenden Schatzes an Bewegungserfahrungen lernen, Bewegungsmaoglichkeiten
variantenreich und kreativ einzusetzen und Bewegungshandlungen individuell bzw. situativ zu gestal-
ten. Die Heterogenitat der Klasse kann in diesem Zusammenhang vielfaltige Ideen hervorbringen.

Das sportliche Spielen lebt im Wesentlichen von der Ungewissheit seines Ausgangs und von der
Entscheidungsfreiheit des Einzelnen innerhalb vorgegebener Spielregeln, aber auch vom Anpassen
der Spielidee und Spielregeln an unterschiedliche Voraussetzungen der Mitspielerinnen und Mitspie-
ler. Hierzu sammeln die Schilerinnen und Schdler Erfahrungen durch zahlreiche Bewegungs- und
Sportspiele in unterschiedlichen Spielrdumen.

Mit verschiedenen Sinnen nehmen die Kinder der Grundschule beispielsweise ihren Kdrper, ihre
Bewegungen und die ihrer Mitschilerinnen und Mitschuler, sportliche Herausforderungen und
eigene Fahigkeiten, aber auch Gefahren zunehmend differenziert wahr. Sie analysieren diese \Wahr-
nehmungen und bewerten sie zunehmend realistisch.

Auf Grundlage ihrer Wahrnehmung, Analyse und Bewertung lernen die Schilerinnen und Schiiler,
im Sportlichen Handlungsfeld sach- und situationsgerechte Entscheidungen zu treffen, entsprechend
zu handeln und ihre Handlungen auch zu verantworten.

Der Sportunterricht befahigt die Schulerinnen und Schiler, sich fair und kooperativ zu verhalten,
angemessen verbal und nonverbal zu kommunizieren und Bewegungen allein, paarweise und in der
Gruppe zu présentieren.
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Der Gegenstandsbereich Sportliche Handlungsfelder steht im Zentrum des Sportunterrichts und
umfasst:

Laufen, Springen, Werfen/Leichtathletik

Sich im Wasser bewegen/Schwimmen

Spielen und Wetteifern mit und ohne Ball/Kleine Spiele und Sportspiele
Sich an und mit Geraten bewegen/Turnen und Bewegungsklnste

Sich korperlich ausdrlicken und Bewegungen gestalten/Gymnastik und Tanz
Sich auf Eis und Schnee bewegen/Wintersport

Im Rahmen dieser Sportlichen Handlungsfelder und der damit verbundenen Bewegungserfahrungen
setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit ihrem Korper auseinander und erlernen vielseitige
sportliche Bewegungsformen.

Im Gegenstandsbereich Gesundheit und Fitness erwerben die Schilerinnen und Schiler wesent-
liche Grundlagen gesundheitsorientierter sportlicher Betatigung und erkennen dabei deren Bedeu-
tung fur eine gesunde Lebensflhrung. Neben der Verbesserung ihrer gesundheitsrelevanten Fitness
wird auch auf die Entwicklung von Kérperbewusstsein und die Ubernahme von Verantwortung fiir
den eigenen Korper Wert gelegt.

Im Gegenstandsbereich Fairness/Kooperation/Selbstkompetenz entwickeln die Schilerinnen und
Schiler soziale und personale Kompetenzen wie Fair Play, Teamgeist, Selbstvertrauen, Zuverlassig-
keit, Durchhaltevermogen, Leistungsbereitschaft, Verantwortungs- und Pflichtbewusstsein sowie
die Fahigkeit, Konflikte zu l6sen. Zudem erlangen sie eine wertschatzende Haltung bezlglich der
eigenen Leistungen und der Leistungen anderer.

Im Gegenstandsbereich Freizeit und Umwelt lernen die Schilerinnen und Schiler den Naturraum
ihrer Schulumgebung kennen und zeigen einen nachhaltigen und verantwortungsvollen Umgang mit
Natur und Umwelt. Ortliche Mdglichkeiten zu sportlichen Aktivitdten werden auch im Hinblick auf
eine sinnvolle Freizeitgestaltung genutzt.
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3 Aufbau des Fachlehrplans im Fach Sport

Die Lernbereiche des Fachlehrplans Sport entsprechen den Gegenstandsbereichen des Kompetenz-
strukturmodells (siehe 2.1) und sind im Unterricht stets miteinander vernetzt. Die Kompetenzen der
Lernbereiche Gesundheit und Fitness, Fairness/Kooperation/Selbstkompetenz sowie Freizeit und
Umwelt werden vor allem im Rahmen der Sportlichen Handlungsfelder erworben.

Je nach Qualifikation der Lehrkraft und unter Einhaltung einschlagiger Sicherheitsbestimmungen
konnen im Rahmen des padagogischen Freiraums Schnupperangebote (z.B. mit Inhalten von
Trendsportarten) Eingang in den Sportunterricht finden.

Daneben kann der Sportforderunterricht als Wahlunterricht einen Beitrag zur individuellen motori-
schen und psychosozialen Forderung von Kindern leisten. Dieser wird nicht als eigener Lernbereich im
Fachlehrplan aufgeflhrt, Zielsetzung und Anregungen fur den Unterricht sind aber unter Materialien
einzusehen.

4 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Sportunterricht bietet viele Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit anderen Fachern. Vor allem
im Musik- (z.B. Gestalten des Fest- und Jahreskreises, von Spielszenen und Tanzen) sowie im
Heimat- und Sachunterricht (z. B. Freizeitgestaltung, Sinnesorgane, Natur und Umwelt) gibt es zahl-
reiche Anlasse und Themenfelder, die gemeinsam gestaltet werden kdnnen. Mehrsprachige Schi-
lerinnen und Schuler werden beim Erwerb der Fachbegriffe dahingehend unterstitzt, dass sie sich
in deutscher Sprache Uber fachliche Inhalte austauschen und verstandigen konnen.

5 Beitrag des Faches Sport zu den ubergreifenden
Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Sport leistet vielfaltige Beitrdge zu den schulart- und fachertbergreifenden Bildungs- und
Erziehungszielen. Dies gilt vor allem fur die Bereiche:

5.1 Gesundheitsforderung

Die Schilerinnen und Schiiler nehmen im Sportunterricht ihren Korper verstarkt wahr und entwickeln
eine positive Haltung zum eigenen Korper. Sie beginnen, im Sinne einer allgemeinen Gesundheits-
vorsorge Verantwortung fir ihren Korper zu Ubernehmen, u.a. durch regelmafiige Bewegung sowie
durch die Beachtung von Sicherheits- und Hygieneregeln.
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Durch das kooperative Miteinander und das faire Gegeneinander lernen die Schilerinnen und Schii-
ler, sich im Sportunterricht achtsam, respekt- und riicksichtsvoll zu verhalten. Sie akzeptieren Kon-
flikte als festen Bestandteil der gemeinsamen Interaktion und lernen zunehmend, angemessen mit
ihnen umzugehen.

Gegenseitige Hilfe und Unterstitzung sind nicht nur Erziehungsziele, sondern elementare Werte und
feste Bestandteile im Sportunterricht. Darliber hinaus setzen sich die Schulerinnen und Schuler mit
Werten, Normen und Vorbildern auseinander und entwickeln ein an den Grundwerten einer demo-
kratischen Gesellschaft orientiertes Handeln.

Insbesondere bei der Bewegung in der freien Natur lernen die Schlerinnen und Schiler ihre natir-
liche Umgebung schéatzen, erfahren diese als schitzenswert und gehen mit Natur und Umwelt
achtsam und verantwortungsvoll um.

Sport ist ein fester Bestandteil unserer kulturellen Bildung. Im Sportunterricht lernen die Schulerin-
nen und Schiler mit Kopf, Herz und Hand und verbinden motorische, kreativ-kiinstlerische und
asthetisch-gestalterische Handlungsprozesse mit kognitivem Lernen.

Sportunterricht ist durch unmittelbare Interaktion gepragt. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln
soziale Sensibilitat, Kontaktfahigkeit und ein Verstandnis fur das Handeln des anderen unabhangig
von dessen kulturellem Hintergrund. Beispielsweise erfahren sie auf motivierende Weise die tanze-
rische und musikalische Vielfalt fremder Kulturen. In kleineren Projekten haben Schilerinnen und
Schiler auch die Mdglichkeit, die sportliche Vielfalt fremder Kulturen kennenzulernen.
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WERKEN UND GESTALTEN

Durch das lebenspraktische Fach Werken und Gestalten entwickeln die Schilerinnen und Schuler
Freude an der eigenen schopferischen Tatigkeit sowie an den im Unterricht erarbeiteten Werkstiicken.
Sie erhalten dadurch individuelle Anregungen flr eine sinnvolle Freizeitbeschaftigung. Anliegen des
Faches ist es zudem, im Arbeitsprozess ein dsthetisches Bewusstsein zu entfalten und ein Urteils-
vermogen fur handwerkliche Erzeugnisse anzubahnen.

Das Fach Werken und Gestalten kntpft an die Erfahrungen der Kinder aus dem héauslichen Umfeld
und aus vorschulischen Einrichtungen an. Viele Schilerinnen und Schuler kennen z.B. den Umgang
mit Schere und Klebstoff, kdnnen einfache Faltungen durchfiihren und haben erste Grunderfahrun-
gen im Gestalten mit verschiedenen Materialien, z.B. Holz, Ton oder Pappmaché. Ausgehend von
unterschiedlichen Erfahrungen werden im Fach Werken und Gestalten Themen aufgegriffen, die
Uber die Wahrnehmung und das Erleben zu bewussten kreativen und technischen Gestaltungsmaog-
lichkeiten fihren und dabei die Erweiterung der individuellen Handlungsfahigkeit unterstiitzen.

Durch die aktive Auseinandersetzung mit Materialien und Werkzeugen eignen sich die Kinder grund-
legende praktische Fahigkeiten und Fertigkeiten an. Diese werden vertieft und systematisch weiter-
entwickelt. Es entstehen Werkstlicke, die in Beziehung zum kindlichen Alltag, zu Natur, Handwerk,
Kunsthandwerk oder Design stehen. Dabei beurteilen und verwenden die Schilerinnen und Schuler
Werkstoffe nach dkologischen und 6konomischen Gesichtspunkten und wenden entsprechende
Werkverfahren an.

Im bewussten Umgang mit verschiedenen Materialien entwickeln und verfeinern die Kinder der
Grundschule ihre Wahrnehmungs- und Vorstellungskraft, ihre individuelle Ausdrucks- und Gestal-
tungsfahigkeit sowie ihre Grob- und Feinmotorik. Der Unterricht im Fach Werken und Gestalten
nimmt dabei Ricksicht auf die unterschiedlichen individuellen Bedlrfnisse der Schulerinnen und
Schiler. Die Weiterentwicklung der personlichen Handlungsfahigkeit der Kinder mit sonderpadago-
gischem Forderbedarf wird durch in der Komplexitat reduzierte Aufgabenstellungen, visualisierte
Arbeitsschritte oder spezifische Hilfsmittel (z.B. Therapeutenschere, Strickring) unterstitzt. Die
dabei angestrebten Kompetenzen orientieren sich an den Lehrplanen fir den jeweiligen Forder-
schwerpunkt. Linkshander werden etwa durch entsprechende \Werkzeuge (z. B. spezielle Schere) in
ihrem Tun bestarkt. Ein hdufiger Wechsel der Materialien und Techniken motiviert die Schilerinnen
und Schiler zu Offenheit gegeniber allen Bereichen des Faches.
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Bei der fachgerechten Herstellung von Werkstlcken sowie dem systematischen Einlben von
Arbeitstechniken und Arbeitsweisen schulen die Schilerinnen und Schiler Genauigkeit und Durch-
haltevermdgen und erhalten Einblick in die Entstehungsprozesse unterschiedlicher Werksticke. Sie
entwickeln ein Gespdr fUr ein gelungenes Zusammenspiel von Funktionalitat, Gestaltung und hand-
werklicher Ausflhrung. Die Schilerinnen und Schiler schatzen individuelle Gestaltungsideen und
verzichten auf vorgefertigte Schablonen und uniforme Werkstlicke.

Den vielfaltigen Vernetzungsmoglichkeiten der Gegenstandsbereiche des Faches Werken und
Gestalten sowie den individuellen Lernausgangslagen, Lernbedurfnissen und Entwicklungsmaoglich-
keiten der Schulerinnen und Schdler wird insbesondere im offenen Unterricht Rechnung getragen,
z.B. durch kooperative Lernformen. Dies fordert die Teamfahigkeit der Schiilerinnen und Schdler. Im
Fachunterricht setzen sie sich mit vielfaltigen Materialien, Techniken und Verfahren auseinander und
lernen dabei, ihre eigene Kultur bzw. die Kultur anderer Lander zu schatzen.

2 Kompetenzorientierung im Fach Werken und Gestalten

2.1 Kompetenzstrukturmodell

herstellen und
gestalten

wahrnehmen
und analysieren

Gestaltungs-
elemente
und
Gestaltungs-
prinzipien

kulturelle
Zusammen-
Materialien BHE
Arbeits-
techniken
Arbeits-
kommunizieren ablaufe reflektieren und
und prasentieren bewerten

Das Kompetenzstrukturmodell von Werken und Gestalten ist schulartlibergreifend abgestimmt und
verknipft prozessbezogene Kompetenzen (AuRRenring) mit den Gegenstandsbereichen des Faches.
Im Modell werden diese Gegenstandsbereiche durch vier sich Uberschneidende Quadrate dar-
gestellt, um Verbindungen aufzuzeigen.
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Die Schilerinnen und Schler erkunden und erproben mit allen Sinnen unterschiedliche Materialien und
Objekte sowie deren Herstellung. Uber das bewusste Wahmehmen erkennen sie Zusammenhange
zwischen Material, Gestaltung und Funktion des Werkstickes. Sie analysieren Gestaltungsmaglich-
keiten, Techniken und Arbeitsprozesse und schliefden daraus auf mogliche Herstellungsverfahren.

Herstellen und gestalten bilden den Schwerpunkt des Kompetenzerwerbs im Fach Werken und
Gestalten. Vom eigenstandigen Entwurf ausgehend planen, fertigen und gestalten die Schilerinnen
und Schuler individuelle Werkstlcke. Sie berlicksichtigen dabei die Bearbeitungseigenschaften der
gewahlten Materialien und die entsprechende Technik. In diesem Zusammenhang entwickeln sie
ihre individuelle Kreativitat, ihr asthetisches Empfinden und ihr handwerkliches Geschick.

Die Schulerinnen und Schiler beschreiben beim Kommunizieren und Prasentieren technische und
gestalterische Losungsmoglichkeiten und Handlungsablaufe unter Verwendung von Fachbegriffen.
Sie prasentieren ihre Werkstlcke, begriinden die Umsetzung ihrer Gestaltungsidee und lésen im
Austausch mit anderen Gestaltungsaufgaben.

Die Schulerinnen und Schiiler reflektieren ihre eigene Arbeitsweise und vergleichen ihre Werkstiicke
unter Beachtung der individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten ihrer Mitschilerinnen und Mitschler.
Reflektieren und bewerten umfasst sowohl die Wertschatzung eigener und fremder Arbeitsergeb-
nisse als auch die Beurteilung handwerklicher und kreativer Fahigkeiten.

Gestaltungselemente und Gestaltungsprinzipien

Die Schilerinnen und Schiler gestalten Werksticke mithilfe von Gestaltungselementen (Farbe,
Form, Struktur und Textur) und unter Beachtung der Gestaltungsprinzipien (Anordnung, Farbgebung,
Proportionen). Sie setzen sich aktiv mit den Grundsatzen guter Gestaltung auseinander.

Verschiedene Materialien werden von den Schilerinnen und Schilern im Hinblick auf ihre Eigen-
schaften, Gestalt und Bearbeitungsmaoglichkeiten untersucht. Dies stellt die Ausgangssituation far
die praktische Tatigkeit dar.
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Der Gegenstandsbereich Arbeitstechniken und -abldufe zielt darauf ab, fach- und materialgerechte
Fertigungsverfahren und -techniken anwendungsbezogen auszuflhren. Daflir planen und erlautern
die Schulerinnen und Schuler sowohl die Materialauswahl als auch die bendtigten Werkzeuge.
Arbeitsabldufe werden in Arbeitsschritte gegliedert und dienen als Grundlage zur Herstellung von
Werkstuicken.

Der Vergleich eigener Werkstlcke mit Objekten des eigenen und anderer Kulturkreise eroffnet
kulturelle Zusammenhénge und bahnt eine aufgeschlossene und wertschatzende Haltung gegen-
Uber handwerklichen Leistungen an. Bei gemeinsamen Gestaltungsanliegen (z.B. jahreszeitlich
dekorierte Raume oder Werksticke) bringen sich alle Schilerinnen und Schuler entsprechend ihren
individuellen Moglichkeiten zielgerichtet ein. Dabei praktizieren sie einen respektvollen Umgang mit-
einander und lernen ihre unterschiedlichen Ursprungskulturen schétzen.

Der Fachlehrplan untergliedert sich in die vier Lernbereiche Gestaltungselemente und Gestaltungs-
prinzipien, Materialien, Arbeitstechniken und -abldufe sowie kulturelle Zusammenhénge, welche den
gleichnamigen Gegenstandsbereichen des Kompetenzstrukturmodells entsprechen. Die Lern-
bereiche sind nicht chronologisch zu behandeln, vielmehr werden sie stets miteinander verknipft. Je
nach Schwerpunktsetzung des Unterrichts werden sie unterschiedlich gewichtet.

Die Kompetenzerwartungen und die Inhalte des Faches Werken und Gestalten konnen in vielfaltiger
Weise zusammen mit anderen Fachern erarbeitet werden. Sinnvoll ist insbesondere eine Koopera-
tion mit dem Fach Kunst (z. B. Herstellung einer Applikation nach einem klnstlerischen Vorbild) und
auch mit dem Heimat- und Sachunterricht (z. B. Materialbereich Holz/\Wald). Gemeinsam mit den
Religionsfachern kann die Gestaltung traditioneller Objekte (z. B. Krippe) umgesetzt, kdnnen gemein-
sam Feste (z. B. Weihnachten) kreativ bereichert werden. Mehrsprachige Schulerinnen und Schuler
werden beim Erwerb der Fachsprache dahingehend unterstltzt, dass sie sich in deutscher Sprache
Uber fachliche Inhalte austauschen und verstandigen kdnnen.
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5 Beitrag des Faches Werken und Gestalten zu den uber-
greifenden Bildungs- und Erziehungszielen

Das Fach Werken und Gestalten in der Grundschule verknUpft den Erwerb fachbezogener Kompe-
tenzen mit verschiedenen schulart- und fachertibergreifenden Bildungs- und Erziehungszielen.

5.1 Kulturelle Bildung

Die Kinder der Grundschule fihren traditionelle Kulturtechniken aus (z. B. Hakeln, Weben) und betei-
ligen sich aktiv an der Gestaltung ihrer hauslichen und schulischen Umwelt.

5.2 Technische Bildung

FUr die Bewaltigung technischer Anforderungen erwerben die Schilerinnen und Schiler notwen-
dige Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen. Sie planen, entwerfen, fertigen, opti-
mieren, prifen technische Objekte (z. B. Geschicklichkeitsspiele) und stellen diese her. Beim Umgang
mit verschiedenen Materialien und Werkzeugen achten die Schilerinnen und Schiler auf Unfallver-
hitungsmalRinahmen und ergonomische Arbeitsweisen.

5.3 Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung
(Umweltbildung, Globales Lernen)

Stets gehen die Schilerinnen und Schiler verantwortungsvoll mit Natur und Umwelt um. Sie ver-
wenden Materialien sparsam, praktizieren einen Uberlegten Umgang mit Rohstoffen (z. B. Wasser,
Holz) und entsorgen Abfalle ordnungsgemald.

5.4 Interkulturelle Bildung

Das Fach Werken und Gestalten bietet Einblicke in fremde Kulturen. Durch den Vergleich handwerk-
licher Objekte aus der Heimat mit denen anderer Lander lernen die Kinder verschiedene Kulturen
und Kulturtechniken schatzen.

5.5 Soziales Lernen

Der praktische Unterricht im Fach Werken und Gestalten gibt Raum fur vielfaltige soziale Erfahrun-
gen und ermoglicht kooperatives Lernen und Handeln. Wahrend des Arbeitsprozesses tbernehmen
die Schilerinnen und Schiler Verantwortung im Team und leisten gegenseitige Hilfestellung. Hier
konnen Kinder mit unterschiedlichen LernbedUrfnissen im gemeinsamen Arbeitsprozess Wertschat-
zung erfahren und positive Lernerfahrungen machen.
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GRUNDLEGENDE KOMPETENZEN
ZUM ENDE DER JAHRGANGSSTUFE 2

Die Schilerinnen und Schuler héren aufmerksam zu und fragen gezielt nach (z. B. bei unbekannten
Woértern oder unklarem Sachverhalt).

In Gesprachen Uben sie Ricksichtnahme und achten in unterschiedlichen Situationen (z.B. im
Gesprachskreis oder beim Lernen mit Partnern) auf die Einhaltung einer Gesprachskultur mit
gemeinsam erstellten Regeln. Mit sprachlicher und kultureller Verschiedenheit in der Klasse
gehen sie wertschatzend um.

Sie sprechen deutlich und verstandlich, bezogen auf ein Thema und auf die Zuhérenden (z.B. bei
eigenen Erzahlungen, beim Beschreiben, beim Begrinden der eigenen Meinung und im Hinblick
auf das eigene Lernen).

Die Schlerinnen und Schuiler verfiigen Uber alters- und entwicklungsgemal3e Lese- und Literatur-
erfahrungen, lesen motiviert und trainieren ihre Leseflissigkeit und -genauigkeit.

In altersgemalRer Weise befassen sie sich mit Texten (literarische Texte, Sach- und Gebrauchs-
texte, auch Tabellen oder Diagramme) in unterschiedlichen Medien (z. B. Blicher, Zeitschriften,
Filme, Hormedien, digitale Medien), erschlie3en deren Sinn und tberdenken Wirkungen sowie
ihre eigenen Nutzungsgewohnheiten.

In ihrer eigenen Ausdrucksweise und mithilfe der eingeflhrten Fachbegriffe beschreiben sie
sprachliche Regelmafiigkeiten und Muster (z.B. im Hinblick auf Laute, Silben, Wortarten sowie
Rechtschreibbesonderheiten).

Mit den Wortern des Grundwortschatzes und einem personlichen Arbeitswortschatz Uben sie,
zeigen Rechtschreibbewusstsein in eigenen Texten, nutzen Rechtschreibstrategien und berichtigen
ihre Schreibweisen.

Die Schulerinnen und Schler verwenden angemessenen Wortschatz und geeignete sprachliche
Mittel in Gesprachen oder schriftlichen Texten zu unterschiedlichen Anlassen (z.B. um lebendig
zu erzahlen, sachlich zu informieren und begrindet zu Uberzeugen).

Sie planen, verfassen, Uberarbeiten und prasentieren eigene Texte (z. B. Geschichten, Gedichte,
Beschreibungen oder Briefe). Dabei achten sie auf zentrale Aspekte der Rechtschreibung sowie
die Wirkung ihrer Texte auf andere.

Sie schreiben eine leserliche, klare Handschrift und verwenden unverbundene oder verbundene
Schrift situationsangemessen (z. B. Druckschrift in Uberschriften, verbundene Schrift in langeren
Textabsatzen).
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Die Schulerinnen und Schuler erkennen an elementaren Merkmalen ihrer Personlichkeit ihre Ein-
maligkeit und setzen sich mit ihren eigenen Starken und Schwachen, Gefiihlen und Winschen aus-
einander, um damit langfristig ein positives und der Realitat weitgehend entsprechendes Selbst-
bild zu entwickeln.

Sie nehmen in ihrem schulischen und familiaren Alltag unterschiedliche Formen des Zusammen-
lebens als Familie, Klasse oder Freundeskreis wahr, erkennen ihre Aufgaben, Rechte und Pflichten,
die sie darin haben, und handeln in altersgemalRer Weise entsprechend.

Sie erfassen die Geflihle und die Lebenssituationen anderer Menschen in ihrer Umgebung; sie
entwickeln u.a. ihre Fahigkeit zur Empathie und Toleranz weiter und helfen einander.

Sie erkennen die Notwendigkeit von Regeln flr ein gutes Zusammenleben in verschiedenen All-
tagssituationen, Uberprifen, ob sie zweckmalig sind, legen sich auf Regeln fest und halten sie ein.

Sie wenden grundlegende Formen des héflichen und respektvollen Umgangs miteinander im
Schulalltag an und erfassen die Bedeutung von Hoflichkeit und Respekt fir ein von Wertschat-
zung und Achtung gepragtes Zusammenleben.

Sie erkennen Griinde flr Konflikte zwischen Gleichaltrigen und entwickeln konstruktive Losungs-
strategien weiter.

Sie nehmen die unterschiedlichen und vielfaltigen kulturellen Lebensformen in ihrer Umwelt
wahr, wodurch die Grundlage flr ein gegenseitiges Verstandnis gelegt wird.

Sie begreifen und schatzen Gewohnheiten und rhythmisierende Ablaufe (z. B. den Morgenkreis in
der Schule, die gemeinsame Mahlzeit in der Familie oder im Hort) als eine Moglichkeit, das Leben

zu ordnen, Gemeinschaft zu férdern und ein Gefihl der Geborgenheit zu vermitteln.

Sie denken Uber ihre eigenen Bilder und Vorstellungen vom Leben und der Welt in altersgemafer
Weise nach und erfahren deren Bedeutung fur ihr Leben.

Sie nehmen verschiedene Naturphanomene wahr und begreifen den Menschen als Teil der Natur.
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Die Schulerinnen und Schdler fragen nach Gott, seinem Wesen und Wirken, entdecken Ant-
wortangebote in biblischen Geschichten und bringen eigene Vorstellungen dazu zum Ausdruck.

Sie geben Geschichten von Jesu Leben und Wirken wieder, beschreiben, wie darin Menschen
die Nahe Gottes erleben, und bringen eigene Gedanken dazu ein.

Sie nehmen Ausdrucksformen des christlichen Glaubens (z. B. Kirchenrdume, Gebete und Rituale)
wahr, beschreiben sie und gestalten Gebete und Rituale mit.

Die Schulerinnen und Schuler nehmen Menschen anderer Konfessionen sowie Religionen und
Kulturen in ihrer Vielfalt wahr, erkennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede und beschreiben
ihren eigenen Platz in dieser Vielfalt.

Sie beschreiben die Bibel als ein besonderes Buch, in dem Grunderfahrungen der Menschen mit
Gott aufgeschrieben sind, und stellen Bezlige zu eigenen Erfahrungen her.

Sie stellen und bedenken erste existenzielle Fragen (z. B. Wo komme ich her? \WWarum bin ich auf
der Welt?) und gehen ihnen in vielfaltigen Formen des Nachdenkens alleine und in der Auseinander-
setzung mit anderen nach.

Die Schilerinnen und Schuler fragen vor dem Hintergrund eigener Alltagserfahrungen bewusst
danach, was flr das eigene Leben und das Zusammenleben gut ist, und suchen situationsange-
messen nach Antworten.

Sie kennen einzelne Begriffe, Motive und Sprachformen christlichen Glaubens und verwenden
sie situationsangemessen, wenn sie sich z. B. mit anderen Uber ihre Vorstellungen von Religion
und Glaube austauschen.

In der Auseinandersetzung mit allen Themen des Heimat- und Sachunterrichts wenden die Schu-
lerinnen und Schiler zunehmend Grundsatze naturwissenschaftlichen Denkens und Vorgehens
an, um Erkenntnisse zu gewinnen, und machen die Untersuchungsmethoden selbst zum Gegen-
stand ihrer Uberlegungen. Dabei verwenden sie zunehmend Fachbegriffe als gemeinsame Ver-
standigungsgrundlage.

Die Schlerinnen und Schiler beschreiben sich selbst in ihrer jeweiligen Rolle in unterschiedlichen
Gemeinschaften: Familie, Klasse und Schule. Die Vielzahl unterschiedlicher Familienformen akzep-
tieren und schatzen sie als gleichberechtigte Formen der Lebensfihrung.
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Sie unterscheiden zwischen menschlichen GrundbedUrfnissen und Konsumwiinschen, auch
indem sie ihre eigenen Erfahrungen bedenken. Die Kinder beschreiben Medien aus ihrer Lebens-
umwelt und erklaren, woflr sie diese nutzen.

Einstellungen und Handlungsweisen, die fir eine gesunde Lebensweise wichtig sind (z. B. gesunde
Erndhrung, Hygiene, Freizeitverhalten), erkldren sie und handeln entsprechend. Sie beschreiben
in Grundzligen Aufbau und Funktionsweise des menschlichen Korpers, schatzen den Wert ihrer
Sinne, achten ihre eigene Person und gehen auch mit den Geflihlen anderer sorgsam um.

Im heimatlichen Umfeld bestimmen sie Tiere und Pflanzen (in Hecke oder Wiese) und stellen
diese in ihren wechselseitigen Beziehungen und in ihrer Angepasstheit an den Lebensraum dar.
Die Kinder beschreiben heimische Obst- und GemUsesorten und ihren Entwicklungszyklus.
Anhand konkreter Beispiele stellen sie die Bedeutung von Nutztieren und Nutzpflanzen dar. Beim
Umgang mit Haustieren beachten sie Regeln.

Sie unterscheiden verschiedene Stoffe nach ihren Eigenschaften und zeigen ein Bewusstsein fiir
einen verantwortlichen und nachhaltigen Umgang mit knappen Ressourcen. Phanomene im
Zusammenhang mit Luft erldutern sie und erklaren die Bedeutung der Luft als nattrliche Lebens-
grundlage.

Ausgehend vom Tages- und Jahreslauf und ihrer eigenen Lebensgeschichte orientieren sie sich
in Gegenwart und Vergangenheit (z. B. anhand einer Zeitleiste). Daran veranschaulichen sie auch
den Verlauf ihrer eigenen Lebensgeschichte und nutzen dazu altersgemalde Quellen (z.B. Gegen-
stande, Fotos, Erzahlung der Eltern). Sie unterscheiden zwischen Geschichte und erfundenen
Geschichten und hinterfragen deren Gehalt.

Die Schulerinnen und Schuler erkunden Raume ihres vertrauten Umfeldes, vergleichen ihre
Wahrnehmungen, orientieren sich mithilfe einfacher Plane und erstellen selbst entwicklungs-
gemale Zeichnungen, Grundrisse, Modelle und Plane. Anhand eines Beispiels beschreiben sie
Nutzung, Belastung und Schutz eines schulnahen Raumes (z. B. Spielplatz, Park).

Als Fuldganger handeln die Kinder sicherheitsbewusst und nutzen als Roller- und Radfahrer
Ubungen im Schonraum aktiv zur Erweiterung ihrer Wahrnehmungs- und Reaktionsfahigkeit.

Sie erklaren die Bedeutung von Werkzeugen flr verschiedene Tatigkeiten des Menschen und
unterscheiden Berufe. Indem sie selbst konstruieren und bauen, beschreiben sie Merkmale flr
Stabilitat und Funktionsfahigkeit und nutzen diese Erkenntnisse fir ihre eigenen Konstruktionen
(z.B. von Turmen oder Fahrzeugen).
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Die Schulerinnen und Schiler nehmen sich selbst in ihrer Einmaligkeit wahr und erkennen, wie
sie in unterschiedlichen Gemeinschaften eingebunden sind. Sie sind aufmerksam fir die BedUrf-
nisse ihrer Mitmenschen und zeigen im Rahmen ihrer Méglichkeiten Bereitschaft zu helfen. Sie
beziehen die biblische Botschaft, dass Gott die Welt und jeden Menschen liebt, auf sich und drlicken
dabei ihre Freude Uber die Schdopfung Gottes in vielfaltiger Weise aus.

Ihre Gedanken und Fragen Uber Gott und sein Wirken bringen sie zur Sprache, entdecken Gottes
Menschenfreundlichkeit und verlassliche Begleitung in biblischen Zeugnissen und verbinden diese
Gottesvorstellung mit eigenen Lebenssituationen und Erfahrungen. Sie verstehen das Gebet als
Ausdruck einer vertrauensvollen Beziehung zu Gott und gestalten Formen des Gebets mit.

Sie beschreiben und schéatzen die Bibel als Buch, in dem Menschen im Geist Gottes von ihrem
Leben und ihren Erfahrungen mit Gott und Jesus Zeugnis geben. Sie kennen Erzdhlungen aus
dem Alten Testament und erschliefsen damit eigene Erfahrungen.

Die Schlerinnen und Schiler stellen wichtige Stationen des Lebensweges Jesu Christi von seiner
Geburt, seiner Hinwendung zu den Menschen bis zu Tod und Auferstehung auf vielfaltige Weise
dar, um mit grundlegendem Wissen Uber das Wirken und die Bedeutung Jesu Christi eine eigene
Beziehung zu ihm zu finden.

Den Kirchenraum nehmen sie als Ort der besonderen Gegenwart Gottes, des Gebets und des
Gottesdienstes wahr und verstehen Kirche als Gemeinschaft, der Christen durch die Taufe angeho-
ren. Sie erkennen, dass Christen im Gebet, in der Feier des Sonntags und in den Festen im Kirchen-
jahr ihren Glauben an Jesus Christus zum Ausdruck bringen und gestalten dies in Ansatzen mit.

Die Schulerinnen und Schuler nehmen in ihrer Umwelt Menschen mit verschiedenen kulturellen
Hintergriinden und religiosen Pragungen wahr, verstehen ausgewahlte Formen aus deren Glaubens-
praxis und begegnen ihnen mit Offenheit und Achtung.

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln Vorstellungen und innere Bilder (z. B. durch Erzahlungen,
Bilder, Impulse) fir eigene Gestaltungsabsichten.

Sie nehmen ihre Umwelt, Bilder, Objekte und Aktionen bewusst wahr und beschreiben diese mit
einfachen Worten, v.a. als Grundlage fir das eigene Gestalten.

Die Schilerinnen und Schuler gestalten nach Anregungen und Darstellung der bildnerischen
Mittel Bilder/Objekte/Aktionen auf der Basis von eigenen Wahrnehmungen und Vorstellungen,
um den eigenen Geflhlen und Empfindungen bildlich Ausdruck zu verleihen.
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Sie nutzen den adaquaten Umgang mit Material und Werkzeugen sowie einfache gestalterische
Verfahren, um zu individuellen bildnerischen Lésungen zu gelangen.

Die Schlerinnen und Schiler differenzieren inre alters- und entwicklungsgemafen Bildschemata,
um ihre eigene Bildsprache weiterzuentwickeln.

Sie prasentieren ihren Mitschilerinnen und Mitschulern ihre Bilder, beschreiben die Vorgehens-
weise und urteilen.

Die Schilerinnen und Schiler nehmen fremde Bilder (z. B. aus anderen Kulturkreisen) wahr und
vergleichen ihre Wirkungen, um eine asthetische Urteilsfahigkeit anzubahnen.

Die Schulerinnen und Schdler nutzen grundlegende Vorstellungen zur Struktur des Zehnersys-
tems sowie zu Rechenoperationen. Damit Idsen sie Aufgaben zu den vier Grundrechenarten im
Zahlenraum bis Hundert sowohl mithilfe von Notizen als auch im Kopf. Aufgaben des Einsp-
luseins bis Zwanzig und Einmaleinsaufgaben mit 1, 2, 5, 10 sowie Quadratsatze des kleinen Ein-
maleins wenden sie automatisiert und flexibel an.

Die Schulerinnen und Schdler vergleichen im Austausch mit anderen ihre Losungswege und
Uberprifen Ergebnisse sowohl rechnerisch (z. B. Umkehraufgabe) als auch aus dem Sachzusam-
menhang heraus (Plausibilitat).

Sie losen einfache kombinatorische Aufgaben (z. B. magliche Kombinationen von 3 T-Shirts,
2 Hosen) aus ihrem Erfahrungsbereich.

Die Schdlerinnen und Schuler erkennen und beschreiben Muster (z.B. Zahlenfolgen) und Struktu-
ren (z.B. Aufbau der Hundertertafel); sie nutzen Gesetzmaliigkeiten (z. B. Tauschaufgaben) und
Strategien beim Rechnen.

Sie orientieren sich in ihrem unmittelbaren Umfeld; raumliche Beziehungen zwischen Objekten
ihres Alltags (z.B. links/rechts) beschreiben die Schilerinnen und Schuler sowohl in Bezug auf
den eigenen Blickwinkel als auch auf den einer anderen Person.

Die Schulerinnen und Schler beschreiben Eigenschaften von geometrischen Flachen- und
Kérperformen (z. B. Anzahl der Ecken); sie untersuchen Flacheninhalte und Umfange einfacher
ebener Figuren handelnd und vergleichen diese.

Sie stellen geometrische Muster her (z.B. aus Flachenformen oder in Bandornamenten) und
beschreiben deren Gesetzmaligkeiten.
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Die Schulerinnen und Schdler verfligen Uber Vorstellungen zu den GréRenbereichen Geldwerte
(ct und €), Zeitspannen (min und h) sowie Langen (cm und m) und wenden diese bei der Losung
einfacher Probleme aus ihrer Erfahrungswelt an.

Einfache Probleme in Alltagssituationen (z. B. Einkaufssituationen) I6sen die Schilerinnen und
Schiler mit mathematischen Mitteln. Dazu entnehmen sie Informationen beispielsweise aus
Handlungen, bildlichen Darstellungen, einfachen Texten, formulieren Fragen und Aufgaben und
wenden Losungshilfen (z.B. Zeichnungen, Materialhandlungen) an.

Die Schdlerinnen und Schiler sammeln Daten zu Problemen aus ihrer Erfahrungswelt (z. B. Wie
kommen wir zur Schule: zu Fuls, mit dem Fahrrad, Bus oder Auto?), verwenden dazu passende
Darstellungen (z.B. Strichlisten, Tabellen oder einfache Schaubilder) und beschreiben sowohl ihre
Vorgehensweisen als auch den Informationsgehalt der entstandenen Darstellungen.

Sie entwickeln bei der Bearbeitung einfacher Zufallsexperimente (z. B. Bei welchem Séckchen hat
man die grolSte Chance, eine rote Kugel zu ziehen?) erste Problemldsestrategien (z. B. systemati-
sches Probieren) und verwenden zur Beschreibung der Zufallsexperimente Grundbegriffe der
Wahrscheinlichkeit (sicher, moglich, unmaoglich).

Die Schdlerinnen und Schuler kennen und prasentieren altersgemalie Lieder, Musik- und Sprech-
stlicke, Tanze und Szenen, um ein musikalisches Repertoire aufzubauen.

Sie musizieren und experimentieren mit Stimme, Instrument und Bewegung und bringen dabei
eigene ldeen und Geflihle mit musikalischen Mitteln zum Ausdruck.

In der Begegnung mit stilistisch unterschiedlichen Liedern, \Werken, Bewegungs- und Tanzformen
nehmen sie Musik in ihrer Vielfalt bewusst wahr und stellen ihre Eindriicke in nonverbalen Ausdrucks-
formen dar (z.B. in Bewegungen oder Bildern).

Grafische Notation setzen die Schilerinnen und Schdler in Klang um und entwickeln klangbezo-
gen individuelle Notationsformen, um erste Erfahrungen zu sammeln, wie Musik schriftlich fest-

gehalten werden kann.

Die Kinder reflektieren und kommmunizieren Uber erlebte Musik. Dabei bringen sie Musikstiicke in
Zusammenhang mit der eigenen Erfahrungswelt.

Einfache Musikstlicke untersuchen sie nach musikalischen Kriterien (z. B. Tempo) und lernen
dabei grundlegende Gestaltungsmaglichkeiten kennen.

Sie unterscheiden exemplarische Instrumente nach Aussehen, Klang und Spielweise.
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Die Schulerinnen und Schler bewegen sich im jeweiligen sportlichen Handlungsraum (z. B.
Schwimmbad, Sporthalle, Sportplatz) im Rahmen ihrer kdrperlichen Mdglichkeiten mit Freude,
kreativ und zunehmend sicher.

Sie halten alters- und entwicklungsgemalRe Spielregeln ein, verdndern diese situationsabhangig
und spielen in unterschiedlichen Rollen und Spielrdumen fair mit- und gegeneinander.

Sie wenden einfache Formen der Entspannung an und erfahren dabei den ausgewogenen
Wechsel von Anstrengung und Regeneration (z. B. auch flr die Rhythmisierung des Schulalltags).

Sie halten Sicherheitsregeln ein (z. B. Umgang mit Geraten, Ablegen von Schmuck) und beugen
dadurch Verletzungen und Unféllen vor. Sie beachten Hygieneregeln, und berlcksichtigen dabei

die besonderen Erfordernisse des Sportunterrichts (z. B. frische Sportkleidung).

Bei Auf- und Abbauten, im Umgang mit Klein- und GrofRgeraten sowie bei verschiedenen
Bewegungsaufgaben helfen sie sich gegenseitig und Ubernehmen dadurch Verantwortung.

Sie setzen Musik, Rhythmen, Bilder, Geschichten kreativ und freudvoll in Bewegung um.

Die Schdlerinnen und Schuler untersuchen und beschreiben ausgewahlte Materialien und Werk-
stlicke als Grundlage fur die Planung einfacher Herstellungsprozesse (z. B. Windrad aus Metallfolie).

Die Schulerinnen und Schdler erproben und reflektieren einfache Arbeitstechniken (z. B. Sticken),
um Ruckschlisse auf den Herstellungsprozess zu ziehen.

Sie stellen einfache Werkstlicke (z. B. Papierflieger) fachgerecht her und beschreiben einzelne
Arbeitsablaufe unter Verwendung von Fachbegriffen.

Sie gestalten einfache Werkstlcke individuell, fantasievoll und kreativ.

Die Schulerinnen und Schuler prasentieren ihren Mitschilerinnen und Mitschilern eigene
Arbeitsergebnisse und beschreiben ihre Vorgehensweise.

Sie nehmen WerkstUlcke ihrer Mitschilerinnen und Mitschuler und solche anderer Kulturen
(z.B. Webarbeiten) wahr und dufRern sich wertschatzend dazu.
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GRUNDLEGENDE KOMPETENZEN
ZUM ENDE DER JAHRGANGSSTUFE 4

Die Schdlerinnen und Schuler hdren aufmerksam zu und verstehen gesprochene Texte. Sie
sprechen deutlich, sach- und zuhdrerbezogen, achten auf die Angemessenheit von Wortwahl,
Gesprachston sowie Lautstarke und geben und erfragen entsprechende Rickmeldung.

Sie zeigen Bewusstheit fur die Regeln gelingender Verstandigung und achten auf eine rlicksichts-
volle, wertschatzende Gesprachs- und Rickmeldekultur (z. B. in Gesprachsrunden, beim gemein-
samen Lernen, beim Klaren von Anliegen und beim Lésen von Konflikten).

Die Schulerinnen und Schdler verflgen Uber vielfaltige altersgemalie Leseerfahrungen und nut-
zen Blcher, Zeitschriften und andere Medien zur Unterhaltung, zur Informationsentnahme, zur
Auseinandersetzung mit sich und der Welt sowie zur Produktion eigener Texte, auch indem sie
am literarischen Leben der Schule teilinehmen und Bibliotheken nutzen.

Sie lesen sinnerfassend und motiviert, reflektieren gezielt unterschiedliche Arten von Texten und
Medien, setzen sich mit Inhalten und Figuren auseinander und machen sich Wirkungen von
Medien sowie ihre eigene Mediennutzung bewusst.

Sprachliche Regelmafiigkeiten und Besonderheiten (in der Rechtschreibung, bei Wortern, Satzen
und Texten) untersuchen und beschreiben sie unter Verwendung der eingeflhrten Fachbegriffe
(z.B. fir Wortarten), um diese Kenntnisse beim Sprechen, Lesen und Schreiben anzuwenden.

Die Worter des Grundwortschatzes sowie geldufige Schreibungen verwenden sie routiniert rich-
tig und nutzen bei unbekannten Schreibungen Strategien (z. B. Worter verlangern oder in Silben
gliedern) oder WorterbUcher flr die Grundschule.

Sprache in mindlichen und schriftlichen Texten verwenden sie bewusst und setzen unterschied-
liche Absichten angemessen um: lebendig erzahlen, sachlich informieren (z.B. in Beschreibungen
und Berichten), begriindet Uberzeugen, Sprache kreativ gestalten (z.B. in Gedichten) sowie den
eigenen Lernprozess reflektieren und dokumentieren.

Eigene schriftliche Texte verfassen sie rechtschreibbewusst, in gut lesbarer, flissiger Handschrift
und gestalten eigene Dokumente Ubersichtlich, sowohl in eigenen Unterlagen als auch fir Ver-
offentlichungen (z. B. an der Klassenpinnwand).

Bei der Planung, Erstellung, Uberarbeitung und Préasentation ihrer Texte beriicksichtigen sie
Hinweise (z.B. zu Lesbarkeit, Rechtschreibung und sprachlichem Ausdruck oder zur Wirkung auf
Leser und Zuhorer) und nutzen das Gelernte beim Erstellen weiterer Texte.
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Die Schulerinnen und Schdler verstehen kurze, auch bildgestitzte, kindgemaf3e Hortexte und
Lesetexte (z.B. Geschichten, Réatsel, Reime) und entnehmen diesen einzelne Informationen (z. B.
Personen, Orts-, Zeitangaben).

Sie erkennen beim aufmerksamen Zuhdren und wiederholten Lesen bekannte Wdrter und Textteile
wieder. Damit erschlieRen sie sich wesentliche Inhalte des Textes und erfassen, worum es geht.

Sie verstehen Hortexte, wenn deutlich und in angemessenem Tempo gesprochen und das
Gesagte bei Bedarf mehrfach wiederholt wird.

Sie verwenden einen Grundstock an Redemitteln und drlcken sich damit in verstandlicher Aus-
sprache zu den Themengebieten aus (z. B. Familie, Freizeit).

Sie reagieren in sehr einfachen Alltagsgesprachen, wenn sie personliche Angaben machen oder
erfragen (z.B. Name, Alter, Wohnort), indem sie eingelibte Worter und Satze passend zur Situation
verwenden, um eigene Anliegen in ganz einfacher Form zu versprachlichen.

Sie teilen sich in einfacher Form schriftlich mit, indem sie Mustervorlagen zu kleinen personlichen
Texten zusammenstellen, erganzen oder verandern (z. B. GruRRkarten, Geburtstagseinladungen).

Sie erklaren einfache gehorte oder gelesene englischsprachige Inhalte bei Bedarf in ihrer Erst-
sprache, um andere zu unterstitzen (z. B. Spielanleitungen).

Sie begegnen Englisch sprechenden Gesprachspartnern aufgeschlossen und hoflich und sind an
kultureller Vielfalt interessiert (z. B. in Bezug auf Feste).

Sie verwenden selbstandig altersgemalde sprachliche Vorlagen und Hilfsmittel wie \Worter-
sammlungen oder Mustersatze (um z.B. einzelne Worter oder kurze Satze abzuschreiben, Bilder
zu beschriften, Listen zu erstellen).

Sie nutzen bewusst altersgemalRe Lernstrategien und fachspezifische Arbeitstechniken, um den

personlichen Sprachlernprozess zu unterstitzen (z. B. indem sie Aufpassstellen markieren oder
Wortbedeutungen in einem altersangemessenen Bildworterbuch nachschlagen).

Die Schilerinnen und Schuler verstehen sich als eigenstandige Individuen und erobern neue
Handlungsraume im Zusammenspiel mit anderen.

Sie zeigen solidarisches und soziales Verhalten und nehmen am Leben ihrer Mitmenschen Anteil.
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Sie akzeptieren (z.B. in ihrem Freundeskreis und ihren Familien) unterschiedliche Meinungen und
setzen sich mit dem Denken anderer kritisch auseinander.

In verschiedenen Lebenssituationen gehen sie mit ihren eigenen Geflihlen bewusst um, berlick-
sichtigen im Gesprach ethische Mal3stabe (z. B. die gegenseitige Achtung) und wenden in alters-
gemaler Weise Strategien zur friedlichen Konfliktldsung in inrem Lebensumfeld an.

Sie setzen sich mit dem Sinn von Regeln in unterschiedlichen Lebensbereichen ihres Alltags kritisch
auseinander.

Sie denken in altersgemalRer Weise Uber faire Entscheidungsformen (z. B. Abstimmungen) und
Uber Fragen der Gerechtigkeit und Solidaritat nach, um zu einer demokratischen Grundeinstellung
zu gelangen.

Sie kennen Merkmale verschiedener Weltreligionen und erkennen und respektieren diese als
unterschiedliche Lebens- und Ausdrucksweisen.

Sie denken Uber Anfang und Ende des Lebens nach.

Sie nehmen die Abhangigkeit des Menschen von der Natur wahr, begreifen die Notwendigkeit
eines verantwortlichen Umgangs mit Ressourcen und handeln altersgemaf im Sinne einer nach-
haltigen Entwicklung, z.B. durch Mullvermeidung.

Sie Uberdenken ihren eigenen Umgang mit den Medien, um zu einem verantwortlichen
Gebrauch der Medien zu gelangen.

Die Schulerinnen und Schler entdecken in der Auseinandersetzung mit biblischen Texten, wie viel-
faltig Menschen die Begegnung mit Gott erleben und setzen eigene Erfahrungen dazu in Beziehung.

Sie fragen nach dem Wesen und Wirken von Jesus Christus und geben Uber seine Bedeutung
fur den christlichen Glauben Auskunft.

Sie deuten Ausdrucksformen des christlichen Glaubens (z. B. Kirchenrdume, Gebete, Rituale) und
gehen mit Gebeten und Ritualen kreativ und eigenstandig um.

In der angemessenen Begegnung mit Menschen anderer Konfessionen sowie Religionen und
Kulturen tauschen sie sich mit Gleichaltrigen Uber Gemeinsamkeiten und Unterschiede aus und
geben Auskunft Uber den christlichen Glauben.

Sie entdecken in Geschichten der Bibel deren befreiende Botschaft und fragen danach, welche
Bedeutung diese im Leben von Menschen haben kann.



JAHRGANGSSTUFE 4

Sie stellen existenzielle Fragen (z.B. Was ist gerecht? Was kommt nach dem Tod?) und setzen
sich mit biblischen Antwortangeboten auseinander.

Die Schulerinnen und Schdler setzen sich in ihrem Umfeld mit Herausforderungen im Zusam-
menleben mit anderen auseinander (z.B. Umgang mit Ungerechtigkeit, Schuld und Verséhnung),
betrachten diese aus christlicher Perspektive und entwickeln Ideen fur deren Losung.

Sie erschliel3en zentrale Begriffe, Motive und Sprachformen des christlichen Glaubens und
deuten sie im religidsen Sinnzusammenhang.

In der Auseinandersetzung mit allen Themen des Heimat- und Sachunterrichts nutzen die Schule-
rinnen und Schiler zunehmend fachliche Arbeitsweisen, um neue Erkenntnisse zu gewinnen und
finden dabei eigene Fragestellungen und Vermutungen, die sie zum Gegenstand weiterer eigen-
standiger Untersuchungen machen.

An Beispielen erldutern sie die Bedeutung demokratischer Prinzipien (Gleichberechtigung, Gleich-
heit, Rechte und Pflichten) mit Bezug auf ihr personliches Umfeld (Klasse, Schule, Gemeinde).
Bei Konflikten wenden sie gewaltfreie Losungsstrategien an. Sie hinterfragen ihre eigene Medien-
nutzung und den Einfluss der Medien auf ihre Winsche und Vorstellungen (z. B. im Hinblick auf
Werbung). Sie erlautern an Beispielen die globale Vielfalt von Formen des Zusammenlebens, die
auch in ihrem Umfeld erkennbar ist, und schatzen sie als Bereicherung.

Sie zeigen Achtsamkeit fir andere und Ich-Starke, indem sie sich mit Schonheitsidealen auseinan-
dersetzen und auf ihr eigenes Wohlbefinden sowie gesunde Erndhrung achten. Sie beschreiben die
Entwicklung des Menschen und erklaren Veranderungen, die in der Pubertat auf sie zukommen.

Die Herstellung von heimischen, regional erzeugten Nahrungsmitteln erlautern die Kinder anhand
konkreter Beispiele aus ihrer Umgebung und setzen sich mit der Bedeutung der Landwirtschaft
ihres Lebensumfeldes bei der Erzeugung von Nahrungsmitteln und der Pflege der Kulturlandschaft
auseinander. Sie unterscheiden verschiedene Produktintensitdten und deren Auswirkungen auf
die Umwelt und den Preis. Diese Erkenntnisse bringen sie in Zusammenhang mit globaler Produk-
tion und beschreiben ihre Verantwortung als Verbraucher.

Sie sammeln, vergleichen und ordnen kriteriengeleitet Pflanzen- und Tierarten im heimatlichen
Umfeld (im Wald und an Gewassern), und beschreiben deren Angepasstheiten an den jeweiligen
Lebensraum, deren Beziehungen untereinander (z. B. Nahrungsketten) sowie den Einfluss des
Menschen. Im Umgang mit einem Haustier handeln sie artgerecht und verantwortungsvoll.

Sie erklaren die Bedeutung des Wassers als nattrliche Lebensgrundlage, beschreiben den \Wasser-
kreislauf in der Natur, indem sie Modelle nutzen, und erlautern die Wasserver- und -entsorgung
und begrinden die Notwendigkeit des Gewasserschutzes.
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Anhand von Beispielen aus ihrer Umgebung zeigen die Schilerinnen und Schuiler Wirkung,
Bedeutung und Gefahren elektrischer Energie. Sie stellen einfache Stromkreise selbst her, fassen
ihre Beobachtungen in Worte und beurteilen in entwicklungsgemaler Weise die Mdglichkeiten der
Energieumwandlung. Dabei wenden sie wissenschaftliche Arbeits- und Erkenntnismethoden an.

Sie nutzen entwicklungsgemafie Quellen und Darstellungen (z. B. Gebaude, Texte) als Mittel zum
Zweck der historischen Erkenntnisgewinnung, erlautern ihre Bedeutung flr das geschichtliche Wissen
und fragen nach Hintergrtinden fUr die Darstellung geschichtlicher Ereignisse (z. B. bei historischen
Festen). Dabei unterscheiden sie zwischen Fakten und Fiktion. Mithilfe einer Zeitleiste oder anderer
veranschaulichender Lehr- und Lernmittel ordnen sie Ereignisse und Zeitraume, die flr die

Geschichte des Heimatortes bedeutsam sind, und stellen Verdnderungen und Zusammenhénge dar.

Sie nutzen weitere wesentliche Kartenmerkmale, werten unterschiedliche Karten aus und orien-
tieren sich in ihrer erweiterten Umgebung mit Hilfsmitteln (z. B. Karte, Kompass, GPS).

Anhand eines Beispielraums aus der Umgebung erldutern die Schilerinnen und Schiler die viel-
faltige Nutzung durch den Menschen sowie die Verflechtungen von natlrlichen und kulturellen
Faktoren und erklaren, welche Maoglichkeiten es gibt, den Raum zu schiitzen und unter Berick-
sichtigung verschiedener Interessen zu entwickeln.

Als Verkehrsteilnehmer (z. B. mit dem Fahrrad) handeln sie vorausschauend, regelgerecht, sicher-
heitsbewusst und rlcksichtsvoll.

Anhand von Beispielen erklaren sie die Bedeutung technischer Errungenschaften (z. B. von Haus-
haltsgeraten, Autos, Computern) flir den Arbeitsalltag und bewerten die Folgen der Technisierung
der Warenherstellung, indem sie die handwerkliche Fertigung (z.B. bei der Herstellung von Kleidung)
mit der Massenproduktion vergleichen.

Sie veranschaulichen unterschiedliche Mdglichkeiten zur Konstruktion stabiler Brlicken, indem sie
auf eigene Modellbauten verweisen und zeigen reale Beispiele in ihrer Umgebung.

Die Schulerinnen und Schler bedenken die wesentlichen Merkmale einer nachhaltigen Entwick-
lung, auch im Sinne einer gesellschaftlichen Aufgabe, (Abwagung zwischen Natur, Wirtschaft,
Sozialem, globaler Gerechtigkeit) bei den Themen, mit denen sie sich auseinandersetzen.

Bei all ihren Moglichkeiten und Grenzen sind sich die Schilerinnen und Schiler der vorbehaltlo-
sen Zuwendung Gottes zum Menschen bewusst. Sie nehmen schuldhaftes Verhalten wahr und
benennen Wege der Versohnung mit Gott und den Mitmenschen. Sie sind bereit, immer wieder
neu zu einem gelingenden Leben beizutragen, indem sie Verantwortung dbernehmen, achtsam
und wertschatzend mit der Schopfung umgehen und sich fiir eine gerechtere Welt einsetzen.
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Sie formulieren vor dem Hintergrund freudiger und leidvoller Erfahrungen ihre Fragen nach Gott.
In biblischen Zeugnissen entdecken sie, wie Menschen Gottes Néhe, aber auch Verborgenheit
erleben, und setzen eigene Erfahrungen dazu in Beziehung. Sie nehmen wahr, wie in Bildern von
Gott gesprochen wird, und bringen in eigenen Worten, Bildern und Symbolen ihre Vorstellungen
von ihm zum Ausdruck.

Die Schulerinnen und Schler beschreiben die besondere Bedeutung der Bibel fir die Weiter-
gabe und Auslbung des Glaubens und bringen ihre Wertschatzung der Heiligen Schrift zum Aus-
druck. Sie setzen die grundlegende Erzahlung von der Befreiung des Volkes Israel aus Agypten
sowie die Weisungen der Zehn Gebote in Beziehung zu eigenen Erfahrungen, um Vertrauen fir
ihr Leben zu gewinnen.

Jesu Handeln verstehen sie im Zusammenhang mit seiner Botschaft vom Reich Gottes. Sie stel-
len dar, wie Menschen aller Zeiten dem Beispiel Jesu folgen und entdecken darin Leitimpulse fir
ihr eigenes Handeln. Sie setzen sich mit Erfahrungen und Fragen nach Leid und Tod auseinander
und entdecken im Glauben an die Auferweckung Jesu Christi Hoffnungsperspektiven fur ihr Leben.

Die Schulerinnen und Schuler beschreiben, wie Christen von Anfang an im Geist Jesu Christi ihr
Leben und Zusammenleben gestalten und benennen Grunddienste christlichen Gemeindelebens.
Feste im Kirchenjahr verbinden sie mit dem Heilswirken Jesu Christi und deuten die Eucharistie
als Hohepunkt der Begegnung mit ihnm und als Mittelpunkt christlichen Lebens. Sie erklaren kon-
fessionelle Auspragungen sowie Gemeinsamkeiten im Leben evangelischer und katholischer
Gemeinden.

Ilhren eigenen Glauben nehmen sie im Kontext anderer Konfessionen und Religionen wahr und
geben darUber Auskunft, was Christsein ausmacht. Sie begegnen vor dem Hintergrund eigenen
Suchens und Fragens Menschen mit anderen Uberzeugungen mit Achtung und Respekt. Sie
beschreiben in Grundzlgen, wie Juden und Muslime ihren Glauben leben, sind sich dabei der
christlichen Sicht bewusst und zeigen Offenheit im Sinne eines friedlichen Miteinanders der Reli-
gionen.

Die Schulerinnen und Schler entwickeln selbstandig Vorstellungen und innere Bilder (z.B. durch
Erzdhlungen, Bilder, Impulse) fir eigene Gestaltungsabsichten.

Sie nehmen ihre Umwelt, Bilder, Objekte und Aktionen bewusst und mit vielen Sinnen wahr und
beschreiben diese mit Fachbegriffen im Hinblick auf Bildwirkungen sowie auf eigene Gestaltungs-
vorhaben.

Die Schilerinnen und Schuler bewaltigen Gestaltungsaufgaben, sowohl durch Erlauterungen zu
den Darstellungs- und Ausdrucksmitteln angeleitet als auch experimentell und auf der Basis von
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eigenen Wahrnehmungen und Vorstellungen, um mit und in Bildern/Objekten/Aktionen eine Bild-
wirkung anzubahnen.

Sie nutzen einen erworbenen Fundus an gestalterischen Verfahren und kombinieren diese Verfahren.

Die Schilerinnen und Schuler setzen sich mit anderen Werken auseinander, um ihre Bildsprache
auch reflexiv weiterzuentwickeln.

Sie prasentieren ihre eigenen Ergebnisse (z.B. in einer Ausstellung) und erklaren ihre Gestaltungs-
absicht sowie die beabsichtigte Bildwirkung.

Die Schlerinnen und Schler dufsern sich konstruktiv und wertschatzend zu Bildern ihrer Mit-
schilerinnen und Mitschuler, erklaren den Wert von Kunstwerken und auf3ern sich verstehend zu
ungewohnten Gestaltungsverfahren und deren Ergebnissen.

Die Schulerinnen und Schdler rechnen in den vier Grundrechenarten, nutzen dabei ihr Verstand-
nis des Stellenwertsystems sowie Zahlbeziehungen und wenden verschiedene Rechenstrategien
und -verfahren (Kopfrechnen, halbschriftliches und schriftliches Rechnen) im Zahlenraum bis zur
Million richtig und situationsangemessen an. Aufgaben des kleinen Einmaleins wenden sie auto-
matisiert und flexibel an.

Bei der Losung mathematischer Probleme und Fragestellungen beschreiben und bewerten die
Schilerinnen und Schuler im Austausch mit anderen verschiedene Rechenwege und Strategien.
Sie Uberprifen Ergebnisse auf Plausibilitat und verbessern fehlerhafte Rechenwege.

Sie |6sen einfache kombinatorische Aufgaben (z. B. mdgliche Kombinationen von 3 T-Shirts,
2 Hosen, 2 Paar Socken) aus ihrem Erfahrungsbereich und stellen ihre Lésungen strukturiert dar
(z.B. in einem Baumdiagramm).

Die Schulerinnen und Schuler beschreiben, begriinden und nutzen Muster (z.B. geeignete Auf-
gabenfolgen) und Strukturen (z.B. Aufbau des Tausenders); sie wenden Gesetzmaliigkeiten (z. B.
gleichsinniges Verandern) und Strategien beim Rechnen in den vier Grundrechenarten an.

Sie nutzen Plane, Karten und Ansichten zur raumlichen Orientierung. Beim Beschreiben von Kér-
pern und deren Lage zueinander sowie bei mentalen Handlungen setzen die Schdlerinnen und
Schiiler ihr raumliches Vorstellungsvermogen ein.

Bei geometrischen Flachen- und Korperformen benennen und begriinden sie Unterschiede (z.B.
Anzahl der Ecken) und Zusammenhange (z. B. Quadrat/Rechteck, Wiirfel/Quader); Flachen- und
Rauminhalte werden handelnd bestimmt und verglichen.
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Die Schulerinnen und Schdler nutzen Einsichten zum Maf3stab beim Vergrofiern und Verkleinern.

Sie beschreiben die Eigenschaften von Figuren (achsensymmetrisch/nicht achsensymmetrisch)
und erzeugen achsensymmetrische Figuren bzw. Figuren und deren Spiegelbilder.

Sie verfligen Uber Vorstellungen zu den Grofsenbereichen Geldwerte (ct und €), Zeitspannen
(s, min und h; auch Berechnung von Zeitpunkten), Ldngen (cm, m, mm und km), Massen

(g und kg) sowie Hohlmal3e/Volumina (ml und I) und wenden diese bei der Ldsung alltagsnaher
Probleme an.

Relevante Informationen entnehmen die Schilerinnen und Schiiler beispielsweise aus Sachtexten
oder einfachen Diagrammen; sie Ubersetzen Sachverhalte ihrer Lebenswelt in die mathematische
Sprache und begriinden mathematische Zusammenhénge (z. B. Preis im Verhaltnis zur Menge).

Eigenstandig sammeln die Schuilerinnen und Schuiler Daten (z. B. Wasserverbrauch der Familie
in einer Woche) und tbertragen diese begriindet in geeignete Darstellungen (z. B. in Saulen-
diagramme). Aus vorgegebenen Darstellungen (z.B. Tabellen und Diagramme) oder Gleichungen
setzen sie daraus abzulesende Daten in Beziehung zueinander und formulieren ggf. Sach-
situationen dazu.

Die Schulerinnen und Schdler fihren einfache Zufallsexperimente durch (z.B. Drehen eines
Glucksrads, Wirfelexperimente) und variieren diese systematisch; sie schatzen Wahrscheinlich-
keiten ein und reflektieren ihre Vorhersagen und Ergebnisse.

Die Schulerinnen und Schuler kennen und prasentieren altersgemafie Lieder, Musik- und Sprech-
stlicke, Tanze und Szenen, um ihr musikalisches Repertoire zu erweitern.

Sie musizieren und improvisieren mit Stimme, Instrument und Bewegung und tauschen sich
dabei mit musikalischen Mitteln tber eigene Ideen und Geflihle aus.

In der Begegnung mit stilistisch unterschiedlichen Liedern, Werken, Bewegungs- und Tanzfor-
men nehmen sie Musik in ihrer Vielfalt bewusst wahr und stellen ihre Eindriicke verbal und in
nonverbalen Ausdrucksformen dar.

Grafische und traditionelle Notation setzen die Schulerinnen und Schler in Klang um und nutzen
unterschiedliche Notationsformen, um Musik aufzuschreiben.
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Die Kinder reflektieren und kommunizieren Uber erlebte Musik. Dabei bringen sie Musikstiicke in
Zusammenhang mit bekannten und neuen Kontexten.

Sie untersuchen Musiksticke unterschiedlicher Stilrichtungen nach musikalischen Kriterien
(z.B. dem formalen Aufbau) und lernen dabei weitere Gestaltungsmaoglichkeiten kennen.

Die Schdlerinnen und Schuler unterscheiden Instrumentenfamilien und ihre Mitglieder nach
Aussehen, Klang und Spielweise.

Die Schulerinnen und Schler bewegen sich freudvoll und sicher in den Sportlichen Handlungs-
feldern (z.B. Schwimmen, Leichtathletik, Turnen) entsprechend ihrer Fahigkeiten (z. B. Schnellig-
keit, Rhythmisierungsfahigkeit) und Fertigkeiten (z. B. Rolle vorwarts).

Sie wenden sportspiellibergreifende Grundfertigkeiten an (z. B. Werfen, Fangen, Anbieten, Frei-
laufen) und nehmen an regelgeleiteten Spielen teil.

Sie berlicksichtigen altersgemald inre Kenntnisse ber die gesundheitliche Bedeutung sportlicher
Betatigung in Schule und Alltag.

Sie bewaltigen altersspezifische Bewegungsaufgaben, erkennen und beachten Schwierigkeiten
und mogliche Gefahren (z. B. beim Turnen).

Sie akzeptieren und wertschatzen die Leistungen der Mitschilerinnen und Mitschiler und schatzen
ihre eigene Leistung realistisch ein.

Sie kooperieren, vertrauen sich und anderen, verstandigen, helfen und sichern sich gegenseitig
unter Berdcksichtigung der jeweiligen besonderen Bedurfnisse der Mitschilerinnen und Mitschuler.

Sie betéatigen sich sportlich in Schule und Freizeit und gehen dabei respektvoll mit ihrer Umwelt um.

Sie bewegen sich freudvoll und kreativ ohne, an und mit Gerate/n und gestalten thematische
Bewegungsanlasse (z. B. Jahreszeiten, Zirkus).
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Ausgehend von der Untersuchung und Beschreibung von Materialien und Werkstticken planen
die Schilerinnen und Schuiler mehrschrittige Herstellungsprozesse (z. B. Turnbeutel mit Applika-
tion).

Die Schulerinnen und Schdler erproben und reflektieren anspruchsvollere Arbeitstechniken
(z.B. Biegen von Draht) und setzen sie im Herstellungsprozess um.

Sie stellen umfangreichere Werkstlcke (z. B. marmorierte Briefumschlage, Holzspielzeug)
fachgerecht her und beschreiben den gesamten Arbeitsprozess mit Fachbegriffen.

Sie gestalten umfangreichere Werkstlicke nach individuell entwickelten Gestaltungskriterien
fantasievoll und kreativ.

Im Rahmen der Prasentation bewerten die Schilerinnen und Schuler wertschatzend eigene und
fremde Arbeitsergebnisse auf der Basis geeigneter Kriterien.

Bei der Betrachtung und Bewertung traditioneller Werkstlcke (z. B. Hakelarbeiten, Tonarbeiten)
zeigen die Schilerinnen und Schuler Wertschatzung gegendber anderen Kulturen und handwerk-
lichen Leistungen.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
richten in Zuhor- und Gesprachssituationen ihre Aufmerksamkeit bewusst auf das Gesagte (z.B.
indem sie sich der Sprachquelle oder Person zuwenden) und achten darauf, dass die akustischen
Bedingungen im Klassenraum dem Zuhoren forderlich sind.
entnehmen Beitragen, die in Standard- oder Bildungssprache gehalten sind, die wesentlichen
Informationen.
bekunden ihr Verstandnis der gesprochenen Sprache in konkreten Situationen (Aufgabenstellungen
korrekt ausfiihren, Fragen beantworten) und geben das Gehorte wieder (verbal, z. B. durch Nach-
erzahlen einer Geschichte oder Wiedergeben sachlicher Information, oder nonverbal, z. B. durch
Visualisierung von Inhalten oder durch szenisches Spiel).
bekunden ihr Nicht-Verstehen, indem sie hoflich Wiederholung erbitten sowie unbekannte
Begriffe und Wendungen erfragen und nutzen die Rlckmeldungen zur Erweiterung ihres Wort-
schatzes und ihrer Verstehensmaoglichkeiten.

Die Schilerinnen und Schdler ...
erzahlen eigene Erlebnisse, informieren andere zu einfachen Sachverhalten (z.B. in kurzen Vor-
tragen), begriinden ihre Meinung und tragen Gedichte oder andere Texte vor, auch in freier Rede.
prasentieren Ergebnisse des eigenen Lernens, auch illustriert durch Medien (z. B. selbst erstellte
Plakate).
sprechen bei kleinen Vortragen verstandlich und deutlich zu anderen, setzen beim Sprechen sinn-
volle Pausen und heben das Wichtige in AuRerungen durch Betonung hervor.
bereiten eigene Beitrage vor, indem sie einfache Notizen oder Bilder verwenden, ihre Vortrage
eindben (z.B. in Tandems) und Rickmeldungen beachten.
setzen ihre Sprechabsichten in der personlichen Sprachvarietat um (z. B. im Dialekt) und orientieren
sich zunehmend an der Standardsprache.
erbitten und geben wertschatzende Rickmeldungen zu Redebeitragen.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
gestalten kommunikative Standardsituationen (z. B. Begrufsung und Verabschiedung, Entschuldi-
gung, Bitten, Gratulationen, Trost und Ermunterung), indem sie auf bekannte Formulierungen
zurlUckgreifen.
beachten Regeln flir gemeinsame Gesprache und gemeinsames Lernen (z. B. Gesprachskreise,
Partner- und Teamarbeit) und schaffen eine wertschatzende Gesprachsatmosphéare, damit sich
alle mit eigenen Beitragen beteiligen kdnnen.
beteiligen sich in unterschiedlichen Situationen an Gesprachen: erzahlen mindlich von Erlebtem,
berichten oder beschreiben Erlerntes und Erfahrenes, dulRern eigene Gefiihle und Meinungen,
machen Vorschlage zur Losung gemeinsamer Aufgaben.
Uberprifen Gesprache daraufhin, ob die Gesprachsregeln eingehalten wurden.

Die Schulerinnen und Schiler ...
aufdern sich beim Losen einer Aufgabe zu ihren eigenen Beobachtungen und Vermutungen und
nutzen dazu vorgegebene Formulierungen (z.B. Ich erkenne ...; Ich vermute ...).
verflgen Uber Formulierungsroutinen und Wortschatz, um mit anderen Uber Lernen zu sprechen
sowie wertschatzend Rickmeldung zu geben.
stellen eigene Lernergebnisse vor und vergleichen sie mit denen anderer.
finden im Gesprach mit der Lehrkraft heraus, wie sich ihr Lernen entwickelt und wie sie noch
besser lernen kénnen.
schatzen mit Unterstltzung (z. B. Selbsteinschatzungsbdgen) ihren Lernstand ein, (z.B. Wie
genau und fllissig lese ich?) und setzen sich mit Unterstitzung aufgrund dieser Einschatzung
selbst herausfordernde, angemessene Ziele flr einen kurzen Uberschaubaren Zeitraum (z.B. Ich
mdchte morgen diesen Absatz fehlerfrei und fliissig vorlesen.).
benennen mit Unterstiitzung, auf welche Weise (z. B. Ubungsmethoden, Material) sie diese Ziele
erreichen wollen (z.B. Ich dbe mit einem Lesepartner.).
schatzen mit Unterstltzung den Erfolg ihres Lernens sowie der angewendeten Methoden ein
und benennen ihre Fortschritte.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
benennen zentrale Merkmale und Eigenschaften einer Figur, die sie darstellen, versetzen sich in
diese Rolle und variieren sie nach Vorgaben oder eigenen Ideen.
gestalten eine Rolle im medialen Spiel (z. B. Hand- oder Fingerpuppen, Schattenspiel) oder im
personalen Spiel und finden Maoglichkeiten, Geflihle und Stimmungen auszudrticken (z. B. durch
Worte, Stimme, Kdrperhaltung).
stellen eine Szene (z.B. aus einem literarischen Text oder ein eigenes Erlebnis) gestisch, mimisch
und durch Bewegungsgrundformen dar.
beobachten andere im szenischen Spiel (z.B. auch, indem sie Medien wie Fotos, Podcasts,
Horspiele oder Videos nutzen), benennen personliche Eindriicke und tauschen sich dartiber aus.

Die Schulerinnen und Schuiler ...
schildern (auch vorschulische) Leseerfahrungen und vergleichen sie im Austausch miteinander
(z.B. Bilderblcher, Kinderromane, Sachblcher, Horblcher, Verfilmungen).
beschreiben ihre eigenen Leseerfahrungen (Geflhle bei der Lektire, interessante Themen und
Figuren) mindlich und schriftlich (z. B. in Form eines Lesetagebuches).
unterscheiden auf der Grundlage ihrer Lese- und Medienerfahrungen Gedichte, erzahlende Texte,
szenische Darstellungen, Sachtexte und einfache Gebrauchstexte.
nutzen freie Lesezeiten zum geniefienden Lesen von Kinderliteratur (z. B. auch mit Vorlesepaten
oder in Leseteams).
wahlen aus verschiedenartigen Angeboten nach eigenen Lesebedurfnissen und -interessen aus
(z.B. aus Lesekisten, Klassen- und Schulblchereien).
finden gezielt Medien (z. B. Blicher gewunschter Autorinnen und Autoren oder zu bestimmten
Themen), indem sie vorhandene Ordnungsprinzipien kennen und nutzen.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
lesen geeignete Texte richtig, in angemessenem Tempo und entnehmen dabei Informationen.
erfassen beim Lesen haufige Buchstabenverbindungen, Wortteile (z. B. Vor- und Nachsilben,
Wortstamme) sowie haufige Wdrter auf einen Blick (Sichtwortschatz).
setzen im gelbten Lesevortrag bewusst sinnunterstlitzende Pausen, indem sie sich an Satz-
zeichen orientieren.
nutzen unterstitzende Hinweise, um ihre LeseflUssigkeit, Lesegenauigkeit, Lesegeschwindigkeit
sowie die Sinnerfassung von Wortern und Satzen durch regelmaRige Ubung (z. B. mit einem
Lesepartner) zu erhohen.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
lesen sinnerschlieRend, indem sie grundlegende Lesestrategien vor, wahrend und nach dem
Lesen mit Anleitung anwenden.
machen sich aufgrund der Uberschrift und der Form des Textes (z. B. FlieRtext, Absétze, Tabellen-
form) ihr Vorwissen zur Textart und zum Thema bewusst und fassen es in \Worte.
nutzen die Uberschrift und die Bilder im Text, um Erwartungen und Vermutungen zu formulieren.
nutzen beim Lesen vorhandene optische Markierungen wie Fettdruck oder Unterstreichungen,
um zentrale Aussagen zu finden.
markieren Worter, die ihr Leseverstandnis behindern und klaren sie (z. B. aus dem Kontext, durch
Nachfragen oder im Austausch mit anderen).
nutzen Bilder und lllustrationen im Text, um das Gelesene zu Uberprifen sowie als Merkhilfe.
zeigen ihr Verstandnis von Sach- und Gebrauchstexten (auch einfacher Diagrammme oder Tabellen),
indem sie Fragen dazu formulieren und beantworten.
zeigen ihr Verstandnis von literarischen Texten, indem sie ihre eigenen Vorstellungen dazu
beschreiben (z.B. das Aussehen der beschriebenen Figuren und Orte).
beschreiben und begriinden, welche Lesestrategien fir sie beim Verstehen eines Textes hilfreich
waren.
lesen verschiedenartige Texte, um ihre Leseerfahrungen und ihre Lesefahigkeit zu erweitern:
literarische Texte (z.B. Marchen, Fabeln, Gedichte, Erzahlungen, Kinderromane) sowie Sach- und
Gebrauchstexte (z. B. Anleitungen, Rezepte, Werbetexte, Tabellen, Diagrammme).
recherchieren in Medien (z.B. Kinderlexika, Fernsehzeitschriften) gezielt Informationen.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
ordnen einfache Visualisierungen (z. B. Bilder und Pfeile), um eine Abfolge oder Gleichzeitigkeit
im Text zu veranschaulichen (z. B. Ereignisse in Erzahlungen, Abfolgen in Bastelanleitungen).
vergleichen nach dem Lesen die neu gewonnene Information mit inrem Vorwissen und zeigen,
was sie aus dem Text gelernt haben.
denken in der Logik eines Textes weiter und stellen Vermutungen zum weiteren Handlungsverlauf
an (z.B. Was wird die Figur als Néchstes tun?).
beschreiben eine Figur in Kinderliteratur oder -medien (z. B. Kinderserien) nach ihrem AuReren
und ihren Eigenschaften.
beschreiben, wie bestimmte Orte in Kinderliteratur oder -medien gestaltet sind (z. B. der Wald im
Marchen).
finden in Kinderliteratur oder -medien sich wiederholende Figuren (z. B. Hexen, Detektive) oder
Orte und ziehen Vergleiche.
lesen Texte rhythmisch und lautmalerisch, vor allem Gedichte.
setzen ihre Leseeindricke in andere klnstlerische Ausdrucksformen um (z. B. in musikalische
oder szenische Darstellungen).

Die Schulerinnen und Schuiler ...
tragen (auch selbst verfasste) Texte lebendig mit Vorlage oder auswendig vor (z. B. Kinderge-
dichte, kurze Erzahlungen) und nehmen dadurch am literarischen Leben der Klasse und der
Schule teil (z.B. bei Buchvorstellungen, Theaterauffiihrungen, Lese- und Schreibwettbewerben).
erstellen und halten mit Hilfe kurze Vortrage zu entwicklungsgemalen, personlich bedeutsamen
Themen und Leseerlebnissen.
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Die Schilerinnen und Schdler ...
schreiben mit ihrer dominanten Schreibhand deutlich, sicher sowie in angemessener Geschwin-
digkeit und halten Abstande ein.
schreiben eine unverbundene Schrift gelaufig und gut lesbar, ausgehend von den Richtformen
der Druckschrift.
schreiben flUssig und geldufig eine gut lesbare verbundene Schrift, ausgehend von den Richt-
formen der Vereinfachten Ausgangsschrift oder der Schulausgangsschrift.
finden durch Hinweise und Beratung Méglichkeiten, fllissig und gut lesbar zu schreiben, indem
sie alternative Buchstabenformen und -verbindungen erproben und gute Ldsungen gezielt ein-
Uben.
passen Korper-, Stift- und Handhaltung sowie Lage der Arbeitsmaterialien auf dem Tisch der
dominanten Schreibhand an, um fllissiges Schreiben zu untersttitzen.
verwenden fUr unterschiedliche Schreibflachen und Schreibzwecke geeignete Schreibwerkzeuge
und passen ihre Druckstarke an, um eine lockere Stifthaltung zu erreichen und anstrengungsfrei
zu schreiben.
gehen mit Schrift gestalterisch um und achten auf die Ubersichtlichkeit und Wirkung ihrer Schrift-
stlcke.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
schreiben Texte zu fUr sie bedeutungsvollen Themen (z. B. zu eigenen Erlebnissen, Winschen
oder Sachinteressen) und nach Impulsen (z.B. zu einer Medienfigur in Kinderprogrammen, zu
Bildern).
schreiben eigene kreative Texte, indem sie kindgerechte literarische Formen und Textmuster
variieren (z.B. Gedichte, literarische Kleinformen).
sammeln flr das eigene Schreiben, auch im Austausch mit anderen, typische Elemente aus
erzahlenden Texten (z. B. einleitende Redewendungen, Worter zur Markierung Uberraschender
Ereignisse, abschlieRende Satze, typische Figuren und Ereignisse) und nutzen daflr auch
bekannte Textvorbilder (z. B. Bilder- und KinderbUcher).
verfassen kurze erzahlende Texte (z. B. Erlebnisse oder erfundene Geschichten), auch indem sie
z.B. Vorgaben (Figuren, Orte, Gegenstande) variieren, und zeigen das Erzahlenswerte an ihrem
Text.
sammeln, auch im Austausch mit anderen, Formulierungen und Informationen fur ihre eigenen
informierenden Texte (z.B. aus Kindersachbiichern, Schulblichern) und wahlen daraus aus.
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verfassen eigene informierende, beschreibende Texte (z. B. des Lieblingstiers, der Lieblings-
figur aus Kinderblchern oder -medien) und achten dabei auf eine logische Anordnung der Infor-
mationen.

erstellen einfache personliche Eintrage zu Lernerfahrungen und -interessen (z.B. in einem Lern-
oder Lesetagebuch).

zeigen beim Schreiben eigener Texte Rechtschreibbewusstsein (z. B. indem sie richtige Schrei-
bungen erfragen).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
benennen in eigenen und fremden Texten Gelungenes (z.B. die Reihenfolge und Vollstandigkeit
der Informationen, die Wirkung und Lebendigkeit in erzéhlenden Texten).
geben zu Texten einen konkreten Uberarbeitungshinweis (z. B. Hinweis auf Unverstandlichkeit
einer Passage, in der Information fehlt).
nehmen eine Anregung fur die Uberarbeitung auf und setzen sie um (z. B. Information erganzen).
setzen sich aufgrund der Rickmeldungen ein Ziel fir ihre nachsten Texte (z.B. Ich tiberlege, was
andere wissen mussen, um zu verstehen.).
Uberarbeiten mit Unterstitzung kurze Texte (z. B. eigene Gedichte, Steckbriefe) rechtschriftlich
und hinsichtlich der sprachlichen Richtigkeit.
gestalten ihren fertigen Text ansprechend und rechtschriftlich korrekt fir eine Verdffentlichung
(z.B. an der Literatur-Pinnwand der Klasse).

Die Schulerinnen und Schiler ...
beschreiben anhand von Beispielen (z.B. anhand von gedruckten Texten, Hortexten, Filmen aus
dem Kinderfernsehen), welche Absichten Menschen mit ihren sprachlichen Beitragen verfolgen
(z.B. jemanden unterhalten, jemandem etwas mitteilen, informieren).
beschreiben anhand von Beispielen Formen gelingender Verstandigung (z. B. wertschatzende
statt beleidigende oder deutliche statt undeutliche Ausdrucksweise).
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben Unterschiede zwischen Alltags- und Bildungssprache beziglich Wortwahl und Satz-
bau, auch im Hinblick auf Dialekt.
vergleichen anhand ausgewahlter Beispiele andere Sprachen und Schriftsysteme (z. B. Dialekte,
andere Erstsprachen der Mitschulerinnen und Mitschuler, Schriften anderer Schriftsprachen in
den Herkunftsfamilien), um Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu entdecken sowie Vielfalt
wertzuschatzen.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
unterscheiden Vokale und Konsonanten, um Laute und den Aufbau von Silben richtig zu beschreiben.
finden in Wortern haufig wiederkehrende Wortbausteine (z. B. Vorsiloen un-, ver-, vor-, oder End-
silben -en, -er, -el), um Lesen und Schreiben zu automatisieren.
finden in Wortern der gleichen Wortfamilie den Wortstamm als gemeinsamen Wortbaustein
(z.B. fahren, Fahrrad, fahrbar).
nutzen Zusammensetzungen als Mittel der Wortbildung (z. B. Zusammensetzungen aus Nomen),
um sich prazise auszudriicken und Sprache abwechslungsreich und kreativ verwenden zu kdnnen.
verwenden Verben in der passenden Personalform.
nutzen Adjektive, um genau zu beschreiben und wirkungsvoll zu erzahlen (z.B. indem sie den
Nominalkern erweitern: das Haus, das blaue Haus, das neue blaue Haus).
bestimmen Nomen, Verben und Artikel, indem sie Strategien anwenden (z.B. in die Mehrzahl
setzen und im Satzzusammenhang Artikel davorstellen, Personalform bilden).
nutzen Wortschatzalternativen in Bezug auf haufig gebrauchte Wérter (z. B. Wortfelder gehen,
sagen).
erfassen den Satz als Sinneinheit, halten Satzgrenzen ein und setzen ein Satzschlusszeichen.
orientieren sich in Texten mithilfe der Begriffe Uberschrift, Zeile, Spalte und Absatz.
verwenden beim Untersuchen, Beschreiben und Anwenden von sprachlichen Strukturen die
zutreffenden Begriffe.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
nutzen den Grundwortschatz fir die Jahrgangsstufen 1 und 2, um Rechtschreibstrategien
bewusst zu Uben und sich Schreibungen einzupragen.
zeigen Rechtschreibbewusstsein, indem sie nachfragen, Strategien und Rechtschreibkenntnisse
gezielt anwenden sowie eigene Schreibungen Uberprifen und berichtigen.
Uben Rechtschreibung entsprechend eigener Lernbeduirfnisse mithilfe eines individuellen und klassen-
bezogenen Ubungswortschatzes (z.B. mit Lernworterkartei oder alphabetischen Worterlisten).
schreiben planvoll und fehlerlos ab und finden Fehler durch Vergleichen mit der Vorlage.
nutzen das Alphabet beim Nachschlagen in Worterverzeichnissen und WorterbUchern.
schreiben Woérter des Haufigkeitswortschatzes richtig.
schreiben Worter des Grundwortschatzes mit Rechtschreibbesonderheiten richtig.

Die Schulerinnen und Schiler ...
schreiben lauttreue Woérter, indem sie silbisch mitsprechen und dabei auf die nattrliche Betonung
achten.
nutzen die Unterscheidung von Vokalen und Konsonanten, um den Vokal als Silbenkern zu bestimmen.
schreiben unbetonte Endsilben (Konsonant + <e>, <el>, <er>, <en>) richtig.
unterscheiden Lautqualitaten gleich geschriebener Vokale (z.B. Ofen — offen, Esel — Ente).
beachten die Verschiedenheit von Schreibung und Aussprache bei Buchstabengruppen
(z.B. < St/st>, < Ejfei>).
Uberprifen durch genaues Lautieren und Horen die richtige Schreibung bei <r> nach Vokal
(z.B. packen — parken, Pate — Partner).
schreiben Wérter des Grundwortschatzes mit <ie> regelgerecht (z. B. indem sie die Lautqualitat
und die Position am Ende der betonten Stammmsilbe Uberprifen).
schreiben Woérter des Grundwortschatzes mit Doppelkonsonanten in der Wortmitte richtig
(z.B. indem sie silbisch mitsprechen und die Lautqualitat Gberprufen).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
finden gleiche Wortstamme in Wortern und schreiben Umlaute und Verhartungen richtig (z. B.
indem sie ein- und zweisilbige Wortformen verbinden: Haus — Hauser, legen — legt, rot — rote).
schreiben haufig vorkommende Silben richtig (z. B. ver, vor-).
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Grammatisches Prinzip nutzen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

* wenden Strategien zum Erkennen von Nomen an (z.B. indem sie die Artikelprobe im Satz-
zusammenhang anwenden oder die Mehrzahl bilden).

* wenden Strategien zum Erkennen von Verben an (z.B. indem sie Personalformen bilden).

* achten auf die Grof3schreibung am Satzanfang.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
wenden in Zuhor- und Gespréachssituationen ihre Aufmerksamkeit bewusst auf das Gesagte
(z.B. indem sie Schllsselworter und Kernaussagen notieren).
entnehmen Beitragen in fachspezifischer Bildungssprache die wesentlichen Informationen.
bekunden ihr Verstehen, indem sie Gehortes in eigenen Worten zusammenfassen, Kerngedanken
wiedergeben, Textinhalte visualisieren (z. B. Abfolgen in Erzahlungen oder Berichten).
beschreiben, wie die stimmliche und gestische Gestaltung von Sprache das Verstehen unter-
stltzt (z. B. Pausen, unterschiedliche Betonung, Stimmhohe, Handbewegungen) und nutzen
diese Einsichten bei der Gestaltung eigener Gesprachsbeitrage.
benennen die Grinde fir ihr Nicht-Verstehen (z. B. unklarer Zusammenhang, Fremdwaérter, nicht
geldufige Dialektausdriicke, standard- oder bildungssprachlicher Wortschatz oder Strukturen) und
nutzen Rickmeldungen gezielt zur Erweiterung ihres Wortschatzes und ihrer Verstehensmaglich-
keiten.

Die Schilerinnen und Schdler ...
bauen ihre Beitrage wirkungsvoll, nachvollziehbar und logisch auf (z. B. beim Erzahlen eigener
Erlebnisse, beim Informieren Gber Sachthemen und Vorgange, beim Wiedergeben von Beobach-
tungen sowie beim Begrinden ihrer Meinung).
achten beim Sprechen auf Lautstarke, Tempo und Satzmelodie und verwenden verstandnis-
unterstitzende Gesten (z.B. bei kleinen Vortragen, Gedichten, Erzéhlungen).
strukturieren ihren Vortrag durch sinnvolle Pausen, atmen bewusst und nehmen eine lockere
Kérperhaltung ein.
bereiten sich je nach Sprechabsicht (z. B. Gedichtvortrag, Buchvorstellung, Tiersteckbrief)
gezielt vor, indem sie sich Notizen machen, die Vortragssituation (auch freie Rede) tben und
Rdckmeldungen beachten.
setzen ihre Sprechabsichten mit angemessenem Wortschatz in der personlichen Sprachvarietat
(z.B. im Dialekt, in der Jugendsprache) sowie in der Standard- und Bildungssprache um.
erbitten und geben wertschatzende Rickmeldung zu Redebeitragen und ziehen Schllsse flr
weitere Beitrage.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
gestalten kommunikative Standardsituationen (z.B. Entschuldigung, Bitten, Gratulationen, Trost
und Ermunterung, Verséhnung) routiniert, indem sie Ubliche Formulierungen in angemessener
und wertschatzender Weise personlich variieren und dabei auf den Gesprachspartner und die
jeweilige Situation eingehen.
achten auf eine wertschatzende Gesprachsatmosphare.
halten sich an gemeinsam erstellte Gesprachsregeln, erinnern andere daran und zeigen rlck-
sichtsvolles Gesprachsverhalten: Sie lassen andere ausreden, geben das Wort an andere weiter,
gehen sinnvoll auf Beitrage ein und flhren sie weiter, geben Rickmeldung zu Beitragen oder
zum Gruppenprozess und berlcksichtigen bei ihrem Redebeitrag die verflgbare Zeit.
beteiligen sich verstandlich und zuhorerbezogen an Gesprachen: Sie erzahlen von Erlebtem und
Erfundenem, interviewen, berichten, beschreiben eigene Lernergebnisse, machen Vorschlage
zur Loésung gemeinsamer Lernaufgaben, begriinden und geben anderen Rickmeldung zu deren
Vorschlagen.

Die Schilerinnen und Schuler ...
beschreiben mittels bekannter Formulierungen im Austausch mit anderen einzelne Schritte beim
Lernen und Problemldsen (z.B. Ich beobachte ...; Ich ziehe den Schluss ...).
fihren Lerngesprache, in denen sie ihre Lernstrategien beschreiben, Uber Arbeitsergebnisse und
Losungswege sprechen, die Zusammenarbeit bewerten oder Feedback an ein Team geben.
bewerten eigene Lernergebnisse im Vergleich mit denen anderer und ziehen Schlisse fir ihr
eigenes Lernen (z.B. indem sie geschickte Losungswege oder Ubersichtliche Darstellungen Uber-
nehmen).
nutzen Lerngesprache, um Hinweise flr ihr eigenes Lernen zu erhalten und weiteres Lernen zu
planen.
bewerten, auch im Austausch mit anderen, ihren eigenen Lernstand, setzen sich aufgrund dieser
Einschatzung selbst herausfordernde, angemessene Ziele (z.B. Am Freitag will ich diesen Text
fehlerfrei und fllissig vorlesen.) und besprechen sie mit anderen.
wahlen Lernmethoden, Material und Hilfen aus, um ihre Ziele zu erreichen (z. B. tagliches Uben
im Lesetandem).
vergleichen nach dem gesetzten Zeitraum ihre Lernergebnisse mit den Zielen und bewerten ihren
Lernerfolg.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
versetzen sich in eine Rolle (z. B. nach literarischen Vorlagen oder eigenen Erlebnissen oder
Ideen), setzen sich mit der Rollenbiografie auseinander und unterscheiden bewusst zwischen
sich selbst als Person und dem Figuren-Ich.
interpretieren eine Rolle, indem sie Geflihle und Charakter einer Figur allein und in Beziehungen
zu anderen durch verschiedene Ausdrucksformen verdeutlichen (z. B. Stimme, Kdrperhaltung,
Gestik und Mimik, Sprache und Wortschatz).
beobachten andere im szenischen Spiel und beschreiben die Wirkung der einzelnen Aspekte
ihres Spiels (z.B. Stimme oder Gestik) auf das Publikum.
setzen Medien bewusst ein, um Szenen zu gestalten (z. B. durch Geradusche, Musik) und um
bestimmte Wirkungen und Effekte zu erzielen.

Die Schulerinnen und Schuiler ...
berichten Uber ihre Erfahrungen mit vielfaltigen Formen von Kinderliteratur und Texten in unter-
schiedlicher medialer Darstellung (z. B. Blicher, Zeitschriften, Hormedien, Filme und Fernseh-
sendungen), um sie mit denen anderer zu vergleichen.
zeigen und begrinden ihre eigenen Vorlieben beim Lesen und im Umgang mit Medien (z.B. Gen-
res wie Detektiv- oder Abenteuergeschichten, Tierreportagen, Kindernachrichten, Kinderromane).
vergleichen ihre eigenen Lesevorlieben mit denen anderer Kinder und nehmen Anregungen auf,
um neue Leseerfahrungen zu machen.
nutzen unterschiedliche Maglichkeiten, um ihre Lese- und Medienerfahrungen zu beschreiben
(z.B. in einem Lesetagebuch, durch Buchvorstellung oder in einer Lesekonferenz).
unterscheiden Textarten, indem sie typische Elemente und Funktionen herausarbeiten: erzah-
lende und poetische Texte (z. B. Gedichte, Marchen, Fabeln, Sagen), sachliche Texte (auch dis-
kontinuierliche Texte wie Schaubilder und Tabellen), Gebrauchstexte (z. B. Rezepte, Anleitungen).
unterscheiden verschiedene Formate in Kinderradio- und -fernsehprogrammen und beschreiben
deren Absicht (z. B. Kindernachrichten, Wissenssendungen, Quizsendungen, Kinderserien).
beschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Texten in verschiedenen medialen Darstel-
lungsformen (z.B. Mérchen als Bilderbuch, als gedruckter Text, als Horspiel, in Filmen).
zeigen ihre Lesemotivation, indem sie freie Lesezeiten nutzen und verschiedene Lesehaltungen
erproben (z.B. informationssuchendes oder versunkenes, identifikatorisches Lesen).
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wahlen Medien (Kinderzeitschriften, -blcher, Hormedien und audiovisuelle Medien) nach eigenen
Bedurfnissen und Interessen bewusst aus und beurteilen sie (z. B. im Hinblick auf Klischees oder
Eignung fir sachliche Information).

finden gezielt gewlnschte Medien in der regionalen Bibliothek, indem sie Orientierungshilfen wie
Signaturen, Symbole oder Farbcodes nutzen.

Die Schilerinnen und Schdiler ...
lesen geeignete Texte flissig, genau und in angemessenem Tempo, wobei sie Informationen
entnehmen und miteinander verbinden.
zeigen beim gelbten Lesevortrag ihr Verstandnis durch gezielte Variation in Tempo, Lautstarke
und sinnunterstitzende Betonung bedeutsamer Worter oder Stellen im Satz.
nutzen beim Lesen einen umfangreichen Sichtwortschatz.
geben anderen Rickmeldung Uber Leseflissigkeit, Lesetempo, Leserichtigkeit und sinnunter-
stitzende Betonung.
Uberprifen ihre Lesefllssigkeit, trainieren selbstandig und kontinuierlich ihr Lesetempo sowie
ihre Leserichtigkeit (z.B. in Leseteams) und beziehen dabei Rickmeldungen anderer ein.
veranschaulichen mit Unterstltzung (z. B. in einem Lesepass) Fortschritte in ihrer Leseleistung
(Flussigkeit, Genauigkeit, Tempo, Sinnerfassung).

Die Schilerinnen und Schdler ...
lesen Texte sinnerschlieRend, indem sie aus ihrem Repertoire an Lesestrategien (vor, wahrend
und nach dem Lesen) geeignete auswahlen und sie routiniert und bewusst zur Texterschlief3ung
anwenden.
benennen ihr Vorwissen zur Textart (z. B. Marchen, Bastelanleitung, Tiersteckbrief) und zum
Thema und formulieren entsprechende Erwartungen und Fragen (z. B. indem sie Teillberschriften
und Absatzanfange lesen).
markieren beim Lesen \Wérter und Séatze, die zentrale Information enthalten, machen ggf. Rand-
notizen und notieren Stichpunkte zu Gehértem und Gesehenem (z.B. Kindernachrichten, Wissens-
sendungen).
klaren Wérter und Passagen, die ihr Leseverstandnis behindern, aus dem Zusammenhang, durch
Nachfragen oder mithilfe von Nachschlagewerken, und erweitern dadurch ihr Wissen sowie ihren
Wortschatz.
geben das Gelesene in eigenen Worten wieder, indem sie auch Grafiken und lllustrationen im
Text nutzen.
zeigen ihr Verstandnis von Sach- und Gebrauchstexten (auch von Diagrammen oder Tabellen), indem
sie Informationen in eigenen Worten geordnet wiedergeben und zueinander in Beziehung setzen.
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zeigen ihr Verstandnis von literarischen Texten, indem sie Figuren, Orte und Handlung beschreiben
und mit eigenen Erfahrungen in Beziehung bringen.

belegen am Text, ob ihre Erwartungen zutreffen sowie vorab gestellte Fragen beantwortet wurden
und zeigen, welche Informationen fir sie neu sind.

nutzen Recherchestrategien (z. B. Verzeichnisse durchsuchen, Stichwaortersuche in Kindersuch-
maschinen), um in Medien (z.B. Blichern, Internet) gezielt Informationen aufzufinden und auszu-
wahlen.

Die Schulerinnen und Schuler ...
veranschaulichen Abfolgen und Zusammenhéange im Text (z. B. Handlungsverlauf in Erzéahlungen,
Kreislaufe) durch einfache Darstellungen (z. B. Pfeile, Skizzen, Gegenuberstellungen).
zeigen in Geschichten, welche Ereignisse die Handlung in Gang bringen und die Erzéhlung inter-
essant machen (z.B. Betreten einer fremden Welt, Auftauchen einer besonderen Figur) und nut-
zen ihre Einsichten beim Schreiben eigener Texte.
beschreiben eine Figur in Kinderliteratur oder -medien nach ihrem AuReren, ihren Wesensmerk-
malen, ihrem Handeln sowie ihren Beziehungen zu den anderen Figuren und nehmen ihre Sicht-
weise ein (z.B. indem sie aus deren Blickwinkel argumentieren).
beschreiben Raume und Orte in Kinderliteratur oder -medien und welche Bedeutung sie fir die
Figuren sowie die Handlung haben (z.B. Wald, Turm, Brunnen, Bricke).
fassen in eigene Worte, was Redewendungen oder Sprichworter aussagen und erklaren die
Bedeutung bildhafter Ausdriicke (auch gangiger Symbole) aus dem jeweiligen Zusammenhang.
Ubertragen denselben Stoff in andere Textsorten oder mediale Darstellungsformen (z.B. Fabeln
in Comics, Filmszenen in Tagebucheintrage, Buchszenen in Horspiele) und beschreiben dabei die
Besonderheiten des jeweiligen Mediums.
lesen Verse und Kindergedichte rhythmisch und lautmalerisch, um Gestaltungelemente (z.B. laut-
liche Besonderheiten, Metrum) und deren Bedeutung zu erfassen.
setzen kinderliterarische Texte in andere kinstlerische Ausdrucksformen um und zeigen ihr Text-
verstandnis (z. B. indem sie schreiben, durch Musik, Rhythmus, Tanz oder szenische Darstellung).

Die Schulerinnen und Schiler ...
wahlen entwicklungsgemafie Themen, Inhalte und Formen fir ihre Préasentationen (z.B. kleine
Referate, Buchvorstellungen).
tragen Texte oder Referate vor, indem sie Vortragshilfen (z. B. Stichwortzettel) nutzen und dar-
gestellte Inhalte und Zusammenhange veranschaulichen (z. B. durch Farben, Bilder, Pfeile).
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Die Schilerinnen und Schdler ...
schreiben eine gut lesbare, gleichmalige persdnliche Handschrift zUgig und sicher.
passen ihre Schrift dem jeweiligen Zweck an (z.B. Druckschrift beim Beschriften von Skizzen und
Diagrammen, Schreibschrift beim Anlegen eigener Notizen, passende SchriftgroRen beim Gestalten
von Prasentationen).
achten auf ihre eigene Korperhaltung, Schreibmotorik, Stifthaltung und Druckstérke und korrigieren
sich selbst (z. B. indem sie Mdoglichkeiten zur Lockerung nutzen).
gestalten Texte zweckmalRig, Ubersichtlich und ansprechend und nutzen dazu angemessene
Schreibwerkzeuge und Schriften, ggf. nutzen sie auch die Moglichkeiten von Computerprogrammen.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nutzen vor dem Schreiben Methoden zur Sammlung und Ordnung von Wortmaterial, Informatio-
nen, Begrindungen und Schreibideen (z.B. Stichwortzettel, Mindmap).
ziehen, auch im Austausch mit anderen, typische Elemente aus erzahlenden und informierenden
Texten heran (z.B. Wortmaterial, typische Formulierungen oder Textbausteine) und erstellen fir
eigene Texte Sammlungen (z. B. thematischen Wortschatz fir Fantasiegeschichten oder Aben-
teuererzahlungen, Informationen aus Kindersachbichern).
bauen ihre eigenen erzahlenden Texte sinnvoll auf (z. B. Erzahlsituation — Ereignis — Ausgang) und
stellen ein erzahlenswertes Ereignis ins Zentrum.
gestalten erzahlende Texte lebendig, wirkungsvoll und anschaulich durch den gezielten Einsatz
passender sprachlicher Mittel.
verfassen eigene informierende, beschreibende Texte und achten dabei auf eine reihende Dar-
stellung (z. B. bei der Abfolge von Arbeitsschritten in einem Versuch) sowie eine logische Anord-
nung der Informationen (z. B. bei der Beschreibung von Personen).
schreiben eigene informierende, berichtende Texte und achten auf die Vollstandigkeit und zeit-
liche Ordnung der Informationen (z.B. in Berichten Uber einen Ausflug der Klasse oder einen Vor-
fall in der Pause).
sammeln und ordnen Griinde und Beispiele zu einer Position, die sie vertreten (z. B. bezlglich der
Regelung zur Belegung der Computerarbeitsplatze im Klassenzimmer oder eines Ziels flr den
Wandertag).
nutzen beim Schreiben eigener argumentierender Texte entsprechende Textvorbilder: Darlegung
des eigenen Standpunktes mit Informationen, Grinden und Beispielen (z. B. Ziel eines gemeinsa-
men Ausflugs).
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* nutzen Schreiben zum ErschlieRen von Texten (z.B. Schreiben aus der Perspektive einer Figur in
der Kinderliteratur oder Zusammenfassung wesentlicher Informationen in Sachtexten).

* beschreiben Lernerfahrungen und Lernfortschritte (z. B. in einem Lern- oder Lesetagebuch.)

* zeigen beim Schreiben eigener Texte Rechtschreibbewusstsein (z.B. indem sie Schreibungen
Uberprifen und berichtigen).

3.3 Texte uberarbeiten
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schdiler ...

* geben zentrale, konkrete Anregungen und Hilfestellungen flr Texte und heben dabei die Starken
und gelungenen Elemente hervor.

* nehmen zentrale Anregungen fir die Uberarbeitung auf und setzen sich dazu jeweils ein konkretes
Uberarbeitungsziel (z. B. Erhdhung der Lebendigkeit und Spannung).

e Uberarbeiten ihre Texte rechtschriftlich nach Fehlerschwerpunkten sowie hinsichtlich der sprach-
lichen Richtigkeit (z. B. zum Zweck der Veroffentlichung) und nutzen dazu auch Beratung und Hilfe-
stellungen.

e gestalten ihren fertigen Text ansprechend und passend zur Textfunktion (z.B. indem sie Abséatze
schaffen oder Bilder hinzufligen, ggf. auch mithilfe des Computers).

4 Lernbereich 4: Sprachgebrauch und Sprache
untersuchen und reflektieren

4.1 Sprachliche Verstandigung untersuchen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* untersuchen, welche sprachlichen Mittel genutzt werden, um bestimmte Wirkungen zu erreichen
(z.B. Werbung, Spendenappelle, Geschichten, Witze).

* beschreiben und bewerten Ursachen (z.B. vollstandige, geordnete Informationen, Gestik und
Mimik, wertschatzende Haltung) und Wirkungen (z. B. Aufmerksamkeit, Interesse) von gelingender
Verstandigung.



DEUTSCH 3/4

Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben und vergleichen Aspekte konzeptioneller Mindlichkeit (z. B. in Werbetexten, SMS,
Chat, Mail) und konzeptioneller Schriftlichkeit (z. B. in Zeitungsartikeln, Sachtexten).
beschreiben anhand von Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen und
Schriftsystemen im eigenen Umfeld (z. B. von Standardsprache, Dialekten, Jugendsprache, unter-
schiedlichen Herkunftssprachen, Englisch, Blindenschrift, Gebardensprache) und nutzen ihre Ein-
sichten zur Erweiterung ihrer Sprachbewusstheit.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
bilden unter Verwendung verschiedener Wortbausteine (Wortstamm, Vorsilben, Nachsilben)
mehrfach zusammengesetzte Worter (z. B. unaufmerksam).
andern Wortbedeutung und Wortart bewusst durch Wortbausteine und beschreiben die Gesetz-
maldigkeiten (z.B. verlernen — erlernen, klug — Klugheit).
bilden Wortfamilien und beschreiben Auffalligkeiten, auch hinsichtlich einer Anderung des
Stammvokals (z. B. singen — Gesang, trinken — Getrank).
verwenden Zusammensetzungen als Mittel der Wortbildung (z. B. zusammengesetzte Namen-
worter aus Nomen, Verben und Adjektiven) und beschreiben die Gesetzmalligkeiten, nach denen
sich Artikel und Wortart richten.
verwenden Verben in den verschiedenen Zeitformen in angemessener Weise (z.B. beim Schreiben
eigener Texte).
bestimmen die Merkmale von Nomen, Adjektiven, Artikeln, Pronomen (z. B. Geschlecht, Fall) und
Verben (z.B. Personalform, Zeitstufe), indem sie sie variieren, und wenden sie in eigenen Texten
richtig an.
wahlen beim Schreiben und Sprechen je nach Kontext passende Worter aus Wortfeldern
(z.B. sehen, essen, Gebéaude).
markieren wortliche Rede innerhalb von Satzen durch Anflihrungszeichen und schlieRen den
Redebegleitsatz vor und nach der wortlichen Rede mit richtigen Satzzeichen an.
nutzen beim Sprechen und Schreiben die Funktion unterschiedlicher Satzarten, beschreiben
deren Wirkungen und setzen passende Satzzeichen.
verknUpfen Satze sinnvoll (auch mit gelaufigen Bindewaortern), um sich beim Sprechen und
Schreiben genau auszudricken.
verandern Satze durch Umstellen, Ersetzen, Weglassen, Erweitern und Verkirzen von Satz-
gliedern, um ihre Sprachbewusstheit und ihre Ausdrucksfahigkeit beim Sprechen und Schreiben
ZU erweitern.
beschreiben die Abhangigkeit der Satzglieder vom Pradikat und bestimmen das Subjekt, Satz-
erganzungen (Objekte) sowie Orts- und Zeitangaben.
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beschreiben die Veranderungen des Falls bei Artikeln, Nomen und Adjektiven, die mit der Ver-
wendung im Satz zusammenhangen (z.B. Das kleine Kind liest. — Sie gibt dem kleinen Kind ein
Buch.) und beachten sie in ihrem eigenen Sprachgebrauch.

untersuchen Texte (auch selbst verfasste) und beschreiben, welche sprachlichen Gestaltungs-
mittel (z. B. wdrtliche Rede) und Textmerkmale (z. B. Absatze, Zwischenuberschriften) flr erzah-
lende, informierende und argumentierende Texte typisch sind.

verwenden beim Untersuchen, Reflektieren und Anwenden von sprachlichen Strukturen die
zutreffenden Begriffe.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
tben Rechtschreibung anhand des verbindlichen Grundwortschatzes fur die Jahrgangsstufen 3
und 4.
schreiben gangige Schreibungen (z. B. Worter mit Konsonantenverdoppelung, Auslautverhartung)
routiniert richtig.
zeigen Rechtschreibbewusstsein bei eigenen Aufzeichnungen, indem sie selbstandig auf Richtig-
schreibung achten und sich korrigieren.
trainieren Rechtschreibung entsprechend eigener Lernbeddrfnisse (z. B. mit Lernworterkartei) mit
einem kontinuierlich erweiterten individuellen Ubungswortschatz.
schreiben routiniert, zUgig und fehlerlos von einer Vorlage ab.
Uberarbeiten eigene Texte mithilfe eines Worterbuches, ggf. auch mit Rechtschreibhilfen des
Computers.
schreiben haufig gebrauchte Woarter mit nicht-regelhaften Rechtschreibbesonderheiten (z. B. aus
eigenen Texten) richtig.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
trennen Worter nach Schreibsilboen am Zeilenende, auch am Silbengelenk (z. B. di-cke).
nutzen Silben und Klangunterschiede der Vokale (Qualitat oder Lange), um sich Schreibungen zu
erschliefden (z.B. doppelter Konsonant oder <ie> als regelhafte Schreibungen).
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Morphologisches Prinzip nutzen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* (Ubertragen die Schreibweise von Wortstammen auf verwandte Worter (z.B. schieben — Schub-
karre).

* nutzen Wortbausteine (z.B. -ung, -ig, -lich) um die Wortart zu bestimmen.

Grammatisches Prinzip nutzen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schuler ...

* erweitern den Nominalkern (z.B. der Ball, der rote Ball, der rote neue Ball), um die Grof3schreibung
des Nomens zu erkennen.

e wenden Strategien zum Erkennen von Adjektiven an (z. B. steigern, vergleichen).

* nutzen den Satzzusammenhang, um flektierbare Worter richtig zu schreiben.

Verbindung unterschiedlicher Prinzipien nutzen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* schreiben Wortzusammensetzungen mit Fugenelement richtig (z. B. Hilfsverb, Arbeitsblatt).

* verbinden ein- und zweisilbige Wortformen, um die Schreibung von Verhartung, Umlautung,
Konsonantenverdopplung und <ie>-Schreibung abzuleiten.

* kombinieren Erkenntnisse zu Wortstammen mit grammatischen Uberlegungen zur Wortart
(z.B. Schreibblock — schreiben, der Block).
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Der Lehrplan Deutsch als Zweitsprache umfasst vier Lernbereiche, die jeweils mehrere Teilbereiche
enthalten. In den Teilbereichen sind Module (z.B. 1.1.1 Einzelne Laute in Wortern identifizieren) zu
finden, in denen die Kompetenzerwartungen, soweit moglich, entsprechend ihrer Komplexitats-
zunahme angeordnet sind.

1 Lernbereich 1: Horen, Sprechen und Zuhoren

1.1 Laute und Silben heraushéren
1.1.1 Einzelne Laute in Wértern identifizieren
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* erkennen vertraute Laute in Wortern wieder.

* horen, erkennen und lokalisieren in Wortern auch individuell schwierige Laute, die z.B. in der
Erstsprache nicht vorhanden (/h/, /r/) oder nicht genau identifizierbar (/I/, /r/) sind.

* benennen die Stellung der Laute im Wort (z.B. das /a/ als Anlaut, Inlaut und Endlaut), um Laut-
folgen analysieren und synthetisieren zu kdnnen.

* unterscheiden im Deutschen schwer zu differenzierende Laute und Lautgruppen (z.B. ahnlich
klingende Laute /s/—/[/, /e:/ =€/, Ix/ — [¢/ und spezifische Laute des Deutschen /br/, /gr/, /pf/,
I, In)).

* bilden Reimwaorter (z.B. Hase — Nase, Hund — Mund, Tasche — Flasche), um Sicherheit in der
Lautunterscheidung zu zeigen.

1.1.2 Wortbausteine und Worter als bedeutungstragende Einheiten wahrnehmen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

 zerlegen Worter in Sprechsilben, indem sie diese z.B. in Silben klatschen und einzeln sprechen
(z.B. To-ma-te).

* erkennen vertraute \Worter in unterschiedlichen Satzen und Kontexten wieder.

» verstehen Worter und Aussagen, bei denen ahnlich klingende Laute einen Unterschied in der
Bedeutung bewirken (z.B. Lange/Kirze wie fiihlen — fiillen).
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Die Schilerinnen und Schuler ...
richten in Zuhdrsituationen ihre Aufmerksamkeit bewusst auf das Gesagte.
erschlieRen sich mithilfe bekannter Warter den Sinn einfacher sprachlicher AuRerungen.
verstehen Wendungen und Satze in der deutschen Alltagssprache inhaltlich.
verstehen einfache Anweisungen sowie Aufgabenstellungen und setzen sie in Handlungen um.
verstehen die Aussagen unterschiedlicher Sprecherinnen und Sprecher (z.B. in Bezug auf
Sprechgeschwindigkeit) in Gesprachen, Tonaufzeichnungen, Filmen.
unterscheiden Aussagen, Fragen und Aufforderungen an deren Satzmelodie.
horen Sprechbeitragen, die in angemessener Geschwindigkeit vorgetragen werden, aufmerksam
zu und verstehen Inhalte sinngemaRk.
erschliefden sich unbekannte Worter und Strukturen aus dem Zusammenhang, indem sie sich auf
Bekanntes konzentrieren und Ruckschllsse ziehen.
entnehmen gesprochenen Texten Informationen, indem sie z. B. auf Signalworter achten.
benennen Grinde fir Nicht-Verstehen (z.B. zu leises Sprechen, zu laute Nebengerausche, unbe-
kannter Wortschatz).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
verstehen nonverbale Kommunikationsmittel in konkreten Gesprachssituationen, ggf. im Ver-
gleich/Gegensatz zu denen ihrer Erstsprache (z.B. Nicken, Kopfschitteln, Schulterzucken).
geben nonverbal (z. B. Schultern hochziehen) und verbal (z. B. einfaches Nachfragen) zu erken-
nen, wenn sie etwas sprachlich nicht verstehen.
holen zum Verstehen notwendige sprachliche und inhaltliche Informationen durch situationsange-
messenes Nachfragen ein und erweitern dabei ihren Wortschatz.
verknUpfen verbale und nonverbale Beitrdge von Gesprachspartnern, um dem Gesprach folgen
zu konnen.
wenden die Verstehensstrategien (z. B. Nachfragen, Erschliel3en aus dem Kontext, Mimik und
Gestik) bewusst und gezielt an, um Einzelheiten zu verstehen.
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1.3 Laute, Worter und Satze bilden und aussprechen
1.3.1 Laute und Worter zweitsprachennah aussprechen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuler ...

* sprechen Laute und Lautgruppen verstandlich artikuliert, auch solche, die nicht in der Erstsprache
vorkommen.

¢ stellen Silben zur Ausspracheschulung durch rhythmisches Sprechen und Klatschen dar.

* wenden die Betonungsprinzipien der deutschen Sprache (meist Betonung auf der ersten Silbe,
Ausnahmen bei Fremdwortern und untrennbaren Vorsilben) bei Wortern an.

e sprechen Worter flUssig und deutlich artikuliert aus.

1.3.2 Satze und Texte zweitsprachennah aussprechen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* sprechen vorgegebene Satzmuster nach, wobei sie Wortgrenzen einhalten sowie Intonation,
Satzmelodie und Rhythmus imitieren.

e gestalten Aussage-, Frage- und Aufforderungssatze durch die im Deutschen typischen Satzmelodien.

e rhythmisieren Satze und Texte durch Sprechpausen bei Sinneinschnitten (z.B. in Sprechversen
und Kinderreimen).

1.4 Zu anderen sprechen
1.4.1 Sich funktionsangemessen ausdriicken
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

o formulieren Fragen, BedUrfnisse und Anliegen mit einfachen sprachlichen Mitteln (z.B. Darf ich
etwas essen? — Ich habe Hunger.).

e dricken Geflihle und Gedanken mit den vorhandenen sprachlichen Mitteln aus (z.B. Ich bin
traurig. — Ich wiinsche mir einen Hund.).

* bewiltigen Sprechhandlungen in kindgemaRen formellen Situationen (z.B. sich vorstellen, sich
entschuldigen) und bei Sprachkonventionen (z.B. die Verwendung von du und Sie).

* erzadhlen eigene Erlebnisse, Geschichten aus unterschiedlichen Kulturen und selbsterfundene
Geschichten nach Vorgaben (z.B. Bilder, Figuren, Gegenstande).

* beschreiben und erklaren Sachverhalte und einfache Vorgange auf individuellem Sprachstand
(z.B. Wir kochen eine Suppe. — Wir falten ein Schiff.).
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nutzen situationsangemessenen Wortschatz (z. B. Themenfeld Schule: Benennen von Schulrdumen,
-mobeln, -ritualen, Lernmitteln, Schulsachen) dem Sprachstand entsprechend differenziert (z. B.
Haus — Wohnung, Reihenhaus).

machen sich verstandlich, indem sie ihre Meinung aufdern und begrinden.

Uberwinden sprachliche Probleme (z.B. fehlender Wortschatz, Tempus) durch geeignete Strate-
gien (z.B. Umschreiben, nonverbales Untermalen, Code-Switching, Pausen, die den Gesprachs-
partner zu Hilfestellung auffordern).

stellen Arbeitsergebnisse vor (z.B. von Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit), auch unterstitzt
durch Medien.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
setzen verschiedene Ausdrucksmaoglichkeiten der Stimme ein (z. B. Lautstarke, Stimmhohe,
Geschwindigkeit, Rhythmus, Ausrufe wie pssst, iih, puh).
verwenden die im deutschen Kulturraum Ublichen kérpersprachlichen Ausdrucksmittel (Gestik,
Mimik, Kérperhaltung, Blickkontakt), auch im Vergleich mit anderen Sprachkulturen.
strukturieren, veranschaulichen und rhythmisieren ihre Redebeitrage zum besseren Verstandnis.
tragen Verse, Reime, Gedichte und Lieder mit besonderer Beachtung von Aussprache und
Sprachmelodie vor, ggf. auch in der Erstsprache.
erbitten Rickmeldungen und Meinungen anderer zum eigenen Vortrag, um Hinweise fir den
nachsten Vortrag zu erhalten.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
stellen soziale Kontakte her durch BegriifRung, Verabschiedung, Sich-Vorstellen, Danken, Bitten
mit grundlegenden sprachlichen Formeln und Gesten.
halten sich an grundlegende Regeln eines Gesprachs (z. B. ausreden lassen, sich melden und
abwarten, hoflicher Umgangston).
nehmen mit kurzen Gesprachsbeitragen in ihrer Lernersprache aktiv an Gesprachen teil.
geben wieder, was sie verstanden haben, fragen nach bei Verstandnisproblemen und geben
Ruckmeldung.
gehen auf Gesprachsbeitrdge anderer ein und beantworten Fragen.
fuhren Gesprache in Partner- und Gruppenarbeit (z. B. zur gemeinsamen Informationsgewinnung
oder Problemlésung).
sind sich der Wirkung eingesetzter sprachlicher Mittel bewusst und wenden diese an geeigneter
Stelle richtig an (z. B. Lob, Kritik).
vertreten den eigenen Standpunkt, ohne andere zu verletzen und drlicken sich wertschatzend aus.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen Geflhle anderer wahr, indem sie auf Gestik, Mimik und die Stimmlage achten, um die
Gesprachssituation einschatzen zu konnen.
verflgen Uber Sprachmuster (z. B. Mir geht es nicht gut, wenn ... — Ich freue mich (ber ...), um
eigene Geflhle duRern zu konnen.
nehmen die AuRerungen anderer auf und lassen die Meinung anderer gelten, indem sie auf diese
Bezug nehmen.
bewerten und diskutieren eigene und fremde Positionen, indem sie sachlich und wertschatzend
Argumente anderer aufgreifen.
werden sich unterschiedlicher kultureller Gepflogenheiten und Werte bewusst und achten diese.
finden und formulieren auf dem individuellen Sprachstand Kompromisse und Lésungen.

Die Schilerinnen und Schuler ...
sprechen Dialoge und Rollen unter besonderer Beachtung von Aussprache und Satzmelodie
nach.
stellen Begriffe, Handlungen, Vorgange und Geflhle pantomimisch dar, um Verstehen zu signali-
sieren und Mimik wie Gestik der deutschen Sprache zu trainieren.
reagieren und argumentieren aus einer Rolle heraus (z. B. schulisches Rollenspiel), um im Spiel
auf ihrem Sprachstand sprachlich authentisch zu agieren und reale Situationen sprachlich zu anti-
zZipieren.
spielen ihre Rolle verbal und nonverbal.
beobachten andere und ihre Sprache im szenischen Spiel (z. B. auch, indem sie Medien wie
Fotos, Podcasts, Horspiele oder Video nutzen), benennen persdnliche Eindricke und tauschen
sich darUber aus.
gestalten Szenen im Zusammenspiel mit Mitschilerinnen und Mitschilern, um Sprache kommu-
nikativ einzusetzen und kulturell Ubliche Umgangsformen situationsgerecht anzuwenden.
gestalten kleine Aufflihrungen fir Zuschauer in deutlicher Aussprache und Anwendung von Mimik
und Gestik.
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2 Lernbereich 2: Lesen — mit Texten umgehen

2.1 Uber Leseerfahrungen verfiigen

2.1.1 Lesesituationen erfahren

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schler ...

schildern (ggf. auch erstsprachige) Leseerfahrungen und vergleichen sie im Austausch miteinander.
erkennen Grundstrukturen (Personen, Handlung, Verlauf) von erzahlten und vorgelesenen Texten.
erfahren unterschiedliche Lesesituationen (z.B. bei Lesespielen, beim gemeinsamen Lesen mit
Mitschulerinnen und Mitschilern) und beschreiben sie.

nutzen Zeitungen und Zeitschriften, Horfunk und Fernsehen, Ton- und Bildtrager sowie das Inter-
net.

nutzen unterschiedliche Medien (z.B. Preisschilder, Informationstafeln, Fahrplane) an aulRer-
schulischen Lernorten (z.B. im Museum, Bahnhof, Geschaft, Supermarkt, am Marktstand) zum
Lesen.

nutzen Angebote von Leseecken, Bichereien, Buchhandlungen, Mediatheken, auch in unter-
schiedlichen Sprachen, um die Vielfaltigkeit an unterschiedlichen Leseorten kennenzulernen.
tauschen Leseinteressen aus und dokumentieren ihre Leseerfahrungen (z. B. Lesetagebuch,
Leseportfolio).

wahlen mediale Angebote nach eigenen Bedurfnissen und Interessen bewusst aus und beurteilen
sie (z.B. im Hinblick auf Eignung fur sachliche Informationen).

2.1.2 Kinderliteratur aus verschiedenen Landern lesen

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schler ...

lesen und hdren deutschsprachige und ggf. zweisprachige Bilder-, Kinder- und HérbUcher, bauen
dabei ihre Leseerfahrung aus und steigern ihre Lesefreude.

zeigen Interesse an Kinderliteratur, auch aus anderen Kulturen in unterschiedlichen Medien.
vergleichen Kinderliteratur aus verschiedenen Kulturen und erkennen Gemeinsamkeiten, aber
auch kulturspezifische Unterschiede.
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Die Schilerinnen und Schuler ...
erkennen Buchstaben und Buchstabenverbindungen im deutschen Schriftsystem (z. B. <au>,
<du>, <eu>, <ei>, <ie>, <ch>, <sch>, <pf>) und ordnen diese dem entsprechenden Laut zu.
lesen orthographische Besonderheiten als lautliche Einheit (z. B. <sch>, <ch>, <ck>, <ie>, <eu>,
<au>).
finden in Wértern sinntragende Wortbausteine (z. B. die Kinder, leben) und Silben (z.B. weg-fah-ren)
und nutzen sie zum Wort- und Textverstandnis.
erlesen Lautgruppen und Wérter synthetisierend.
erfassen haufige Buchstabenverbindungen und Worter auf einen Blick (z. B. Sichtwortschatz,
Blitzlesen), um das Lesetempo zu steigern.
lesen Ziffern und Zahlen in der speziellen deutschen Sprechweise (z.B. Zehner-Einer-Umstellung,
Jahreszahlen).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
halten die Leserichtung von links nach rechts ein und finden die richtige Zeile nach dem Zeilen-
umbruch.
erlesen Worter, Satze und Texte in unterschiedlichen Schriftarten.
erkennen Sinnabschnitte im Satz und erlesen Satze zum richtigen Verstandnis als Sinnganzes.
setzen im gelbten Lesevortrag bewusst sinnunterstlitzende Pausen, indem sie sich an Satz-
zeichen orientieren.
unterscheiden Aussage-, Frage- und Aufforderungssatze und lesen mit der passenden Sprach-
melodie.
erfassen Beziehungen zwischen Satzen (z.B. deshalb, sobald) und erkennen Sinnzusammen-
hange in Texten.
lesen kurze geeignete Texte fllssig, in angemessenem Tempo und in richtiger Aussprache.
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Die Schilerinnen und Schuler ...
erkennen Verstandnisliicken und flllen sie durch Nachfragen oder Nutzung von Nachschlage-
werken und Sachblchern.
erklaren sich unbekannte Wérter, indem sie sie mit bereits bekannten in Beziehung setzen.
verwenden individuell angelegte Worterlisten (auch zweisprachig) oder \Worterblcher zum
Nachschlagen.
klaren unbekannten Fachwortschatz durch Nachfragen oder Nutzung von Nachschlagewerken.
nutzen Sachblcher und ggf. Suchmaschinen fir Kinder, auch in der Erstsprache, zur Text-
erschlielRung.
lesen genau und erschlieRen sich wichtige unbekannte Worter, auch aus dem Textzusammen-
hang (Worterschlie3ungsstrategien).
finden im Text Worter und Stellen, in denen symbolhafte Sprache (z. B. Gllickspilz) verwendet
wird und klaren diese durch Nachfragen.

Die Schilerinnen und Schuler ...
aktivieren ihr Vorwissen zum Inhalt eines Textes, indem sie anhand des Titels Vermutungen
anstellen.
schlief3en aufgrund der ihnen bekannten Worter im Text auf inhaltliche Aussagen.
filtern Informationen auch aus unvollstdndig verstandenen Texten heraus und geben sie mit
eigenen Worten auf individuellem Sprachstand wieder.
belegen im Text erkannte Aussagen mit Textstellen durch Zeilenangabe.
markieren zentrale Aussagen und Intentionen eines Textes und unterscheiden wichtige von
unwichtigen Informationen durch Verkniipfen von Vorwissen, Uberschrift, Kontext und Schliissel-
wortern.
fassen grofRere Textteile und logische Bezlige zusammen.
nutzen Bilder oder Grafiken zum besseren Textverstandnis.
erlesen kurze und sprachlich einfache Texte sinnerschlief3end, indem sie vor, wahrend und nach
dem Lesen Lesestrategien anwenden.
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Die Schilerinnen und Schuler ...
verstehen schriftliche Anweisungen und Aufgabenstellungen und flhren diese aus.
erkennen Fragestellungen und Aussagen in Satzen und kurzen Texten und nutzen diese zum
sinnerfassenden Lesen.
verstehen sprachlich einfache Begriindungen (z. B. Weil-Satze).
lesen diskontinuierliche Texte (z. B. einfache Tabellen und Grafiken) und entnehmen diesen Infor-
mationen.
ziehen einfache Folgerungen aus unterschiedlichen Informationen im Text sowie begleitenden
Bildern und Grafiken.
entnehmen Schulblchern und schulischen Texten anderer Facher die fir den Unterricht notwen-
dige Information, auch mit Unterstltzung durch Partnerlesen, Leseplan etc. und bringen sie in
den Unterricht ein.
entnehmen Medien (z. B. Preisschildern, Informationstafeln, Fahrplanen), auch an auRerschulischen
Lernorten (z.B. Museum, Bahnhof, Geschaft, Supermarkt, Marktstand), Informationen.
denken in der Logik eines Textes weiter und stellen Vermutungen zum weiteren Handlungsverlauf
an (z.B. Was wird die Figur als Ndchstes machen?).

Die Schilerinnen und Schiler ...
aulRern eigene Gedanken und Schlussfolgerungen und begriinden sie mit den zur Verfligung
stehenden sprachlichen Mitteln.
tauschen sich auf individuellem Sprachstand im Gesprach mit anderen Uber Inhalte der Texte und
ihre Gedanken aus.
bewerten das Gelesene auch vor dem Hintergrund der eigenen kulturellen Erfahrungen.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
lesen grafisch dargestellte Texte (z. B. Piktogramm, Geheimschrift) und Gbertragen sie in
geschriebene Texte und umgekehrt.
gestalten Texte szenisch, musikalisch oder in Bildern und bringen dadurch ihre eigene Vorstellung
zum Ausdruck.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
erkennen Alltags- und Gebrauchstexte (z. B. Sachtexte, Bastelanleitungen, Rezepte, Werbung,
Programmzeitschriften) und entnehmen ihnen Informationen.
beschreiben Merkmale und Erzahlabsichten in lyrischen und epischen Texten (z.B. in Sprech-
versen, Witzen, Reimen, Gedichten, Erzahltexten, Fabeln, Marchen, Sagen, Legenden) und
wenden gewonnene Erkenntnisse bei anderen Texten der Textsorte an (z.B. in Fabeln sprechen
Tiere).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
lesen gelbte Texte laut, rhythmisiert und klanggestaltend vor.
nehmen unterschiedliche Perspektiven ein, indem sie sich z.B. beim Lesen mit verteilten Rollen
in unterschiedliche Personen eindenken.
tragen Lieder, Verse, Reime, Gedichte und Dialoge auswendig vor, ggf. auch in der Erstsprache.
wahlen Texte, die sie prasentieren wollen, selbst aus und nutzen Medien zur Erarbeitung einer
eigenen Prasentation.
lesen selbstandig ein Bilder- oder Kinderbuch und stellen es in der Klasse vor.
prasentieren bei Aufflihrungen in der Schule Texte aus ihrer Herkunftskultur und tragen so zum
interkulturellen Lernen an der Schule bei.
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3 Lernbereich 3: Schreiben

3.1 Uber Schreibfertigkeiten verfiigen
3.1.1 Unverbundene und verbundene Schriftzeichen beherrschen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schuler ...

* setzen Laute der Zweitsprache in Buchstaben und Buchstabenkombinationen einer unverbundenen
Schrift und einer verbundenen Schrift um.

e verwenden unterschiedliche Schreibwerkzeuge und passen ihre Druckstarke entsprechend an,
um eine lockere Stifthaltung zu erreichen.

* schreiben die unverbundene und verbundene Schrift gelaufig mit gtinstiger Linienflihrung, gleich-
malRiger Neigung und angemessenem Abstand zwischen Waortern.

3.1.2 Uber eine individuelle Handschrift verfiigen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

* schreiben mit ihrer dominanten Schreibhand gut lesbar, flissig und in angemessener Geschwin-
digkeit in der in Deutschland Ublichen Schreibrichtung.

e zeigen ein individuell konstantes Schriftbild in ihrer Handschrift.

* gehen mit Schrift gestalterisch um und achten auf die Ubersichtlichkeit und Wirkung ihrer Schrift-
stlicke in unterschiedlichen Grofsen auf verschiedenen Materialien (z. B. groRe Schrift auf einem
Plakat oder an der Tafel).

3.1.3 Texte uibersichtlich und zweckmalig gestalten
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schdler ...

¢ halten Zeilen und Rénder ein und gestalten Zeilenumbrtche.

« gestalten Uberschriften, Absatze und Besonderheiten im Text (ibersichtlich, ansprechend und
zweckmaldig.

* gestalten Texte situations- und adressatengerecht in Anlehnung an deutsche Normen (z.B. Brief,
E-Mail, SMS, Einladung, Gedicht) und bringen ggf. Wissen zu Normen anderer Kulturen ein.

* verwenden ggf. den Computer zum Schreiben und nutzen ihn fur die Textgestaltung auch unter
Einbezug unterschiedlicher Schriftsatze.
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Die Schilerinnen und Schuler ...
bestimmen Schreibabsicht (Erlebtes und Erfundenes, Gedanken und Geflhle, Bitten und
Winsche, Aufforderungen und Vereinbarungen, Erfahrungen und Sachverhalte) und Adressat zur
Planung ihres Textes.
nutzen verschiedene Medien zur Informationsgewinnung, auch in der Erstsprache.
verwenden erstellte Sammlungen von Wortschatz (z. B. Cluster, Mindmap) und sprachlichen
Strukturen (z.B. Satzmuster) zum Schreibanlass.
skizzieren die wichtigsten Aussagen des zu verfassenden Textes auf individuellem Sprachstand.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
wenden Sprache spielerisch an (z.B. mit Lauten, Buchstaben und Wortern spielen).
verfassen poetische Texte in vorgegebenen Strukturen mit einfachen sprachlichen Mitteln
(z.B. Elfchen, Haiku, Schneeballgedicht, Rondell).
verfassen einfache eigene Texte nach bildlicher, textlicher oder musikalischer Anregung
(z.B. Schreiben zu Kunstwerken, Schreiben aus einer anderen Perspektive, Schreiben zu Musik).
lesen und gestalten anschlieRend einfache Parallelgedichte und -geschichten, indem sie die
Struktur der Textsorte Ubertragen.
schreiben Geschichten, Lieder oder Gedichte um oder weiter und zeigen so ihre Kreativitat und
ihren Einfallsreichtum.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
vervollstandigen Texte (z.B. durch Worter, Satzteile, Textpassagen).
drlicken eigene Gedanken mittels der aktuellen Lernersprache in freien Texten aus (z.B. Tagebuch,
Sprachtagebuch).
schreiben eigene kleine Texte nach Textvorbild (z. B. Steckbrief, Rezept, Einladung, Wunschzettel).
nutzen eigene Aufzeichnungen (z.B. Sprachtagebuch, individuelle Wérterliste) und Nachschlage-
werke, um treffende Ausdrlcke zu finden.
verfassen informierende, beschreibende Texte und achten dabei auf eine logische Reihenfolge
(z. B bei der Beschreibung einer Person, bei der Abfolge verschiedener Arbeitsschritte eines
Versuches), auch in Kooperation mit Mitschilerinnen und Mitschdlern.
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schreiben informierende, berichtende Texte und achten dabei auf die zeitliche Ordnung und
Vollstéandigkeit der Informationen (z.B. im Bericht Uber einen Vorfall in der Pause), auch in Koope-
ration mit Mitschulerinnen und Mitschtlern.

verfassen argumentierende Texte (z. B Uber ein Ausflugsziel) anhand entsprechender Textvorbilder,
auch in Kooperation mit Mitschulerinnen und Mitschulern.

schreiben sinnvoll aufgebaute erzéahlende Texte, auch in Kooperation mit Mitschilerinnen und
Mitschilern.

formulieren Gedanken und notieren Informationen aus Texten in Stichpunkten, um sie fUr eigene
Texte und Prasentationen zu nutzen.

formulieren Inhalte und ordnen sie zur besseren Ubersichtlichkeit in Tabellen an.

gestalten Texte zur Veroffentlichung und fir Préasentationen.

Die Schulerinnen und Schiler ...
Uberprifen Texte und Textteile (z. B. mittels Textlupe, Priffragen) auf inhaltliche Richtigkeit und
sachlogische Reihenfolge und tauschen sich darlber aus.
benennen mundlich oder schriftlich einen gelungenen Aspekt im eigenen und im fremden Text.
geben miindlich oder schriftlich zu einem fremden Text einen konkreten Uberarbeitungshinweis
(z.B. Rechtschreibung, Reihenfolge).
setzen Anregungen von Mitschilerinnen und Mitschilern und der Lehrkraft fir die eigene Text-
Uberarbeitung um.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
verwenden Listen mit Strukturhilfen, um Texte zu verbessern (z. B. Satzanfange, Satzmuster).
Uberprifen eigene Texte in Bezug auf Wortwahl, sprachliche Richtigkeit und Bezlige sowie Satz-
bau und setzen ggf. Nachschlagewerke ein.
Uberprifen die Rechtschreibung, auch mit Worterbuch oder durch Nachfragen.
nutzen einfache Kriterien und Hinweise anderer zur sprachlichen Verbesserung ihrer eigenen Texte
(z.B. Partnerkorrektur, Schreibkonferenz).
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3.3.3 Texte veroffentlichen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* bereiten selbst verfasste Texte zur Veroffentlichung (z. B. Schilerzeitung, Ausstellung im Klassen-
zimmer oder Schulhaus) auf.

° nutzen geeignete Medien (z. B. Tafel, Wortkarten, Plakate, Gegenstande, Bilder, Spielszenen,
Filme) zur lllustration ihrer Prasentation.

4 Lernbereich 4: Sprache - Wortschatz und Strukturen
entwickeln und untersuchen

4.1 Wortschatz situationsgemaR verwenden
411 Aktiv liber altersgemalRen Wortschatz in der Zweitsprache verfiigen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

* verstehen Worter des Alltagswortschatzes (z. B. Haus, gehen, Tier) und verwenden diese flr ein-
fache, allgemeine Aussagen — auch in nicht vollstandigen Satzen.

* verwenden Floskeln und feststehende Redewendungen situationsgemal’ (z.B. Wie heilst du? —
Das verstehe ich nicht.).

* verflgen Uber grundlegenden, altersgemafien Wortschatz (z. B. aus den Bereichen Ich — Du —
Wir, Lernen, Orientierung in Raum — Zeit — Gesellschaft, Miteinander leben und sich wohl fihlen)
und den der Unterrichtsfacher der eigenen Jahrgangsstufe.

¢ verstehen zunehmend differenzierten Wortschatz und nutzen Wortfelder (z. B. gehen: laufen,
hiipfen, schleichen, stolzieren, waten).

* memorieren Wortschatz, indem sie ihn strukturieren (z. B. Synonym, Antonym, Wortfeld, Wort-
familie, Worterklarung) und in Kontexte einbauen.

e verflgen Uber Strategien, um sich Wortschatz anzueignen (z. B. nicht gelaufige Begriffe erfragen,
im Worterbuch nachschlagen, im Internet suchen).

* beherrschen im Unterricht erlernten Wortschatz in Aussprache und Rechtschreibung auf dem
jeweiligen individuellen Sprachstand.

¢ erschlielen sich die Bedeutung und den sprachlichen Einsatz von Wortern aus dem Kontext, mit-
hilfe des Worterbuchs oder des Internets.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
wenden gezielt die Fachsprache an, die im Fachunterricht erworben wurde (z. B. plus — minus,
kleiner als, beobachten, untersuchen, Grundfarben, Mischfarben, laut — leise).
nutzen unterschiedliche Informationsquellen zum individuellen Ausbau von Fachwortschatz in
Sachzusammenhangen (z. B. einsprachige oder zweisprachige Lexika, Woérterliste, Sachblicher,
Internet).
verstehen und verwenden Begriffe, die in fachsprachlichen Kontexten eine andere Bedeutung
haben als im Alltag (z. B. Hut als Teil eines Pilzes, Hut als Kopfbedeckung).
aufdern sich beim Losen einer Aufgabe zu ihren eigenen Beobachtungen und Vermutungen und
nutzen dazu vorgegebene Formulierungen (z.B. Ich vermute, dass ...).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
verfligen Uber eine angemessene Sprache fir unterschiedliche Situationen (z. B. unterschiedliche
Hoflichkeitsformeln und Fragewdrter) und Adressaten (z. B. Freundesgruppe, Eltern, Schule).
erkennen lexikalische und syntaktische Besonderheiten des bildungssprachlichen Wortschatzes
der Zweitsprache und wenden sie situationsgerecht (z. B. bekommen statt kriegen) an.
verfligen Uber Wortschatz und Formulierungsroutinen, um ihren Lernstand zu beschreiben und
weiteres Lernen zu planen (z.B. Das kann ich schon gut. — Das muss ich noch tiben.).
reflektieren Uber wdrtliche und Ubertragene Bedeutungen (z.B. in Sprachbildern und Redens-
arten: Ungllicksrabe, ins kalte Wasser springen), um sie richtig einzusetzen.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nutzen Vorsilben zur Bedeutungsveranderung von Wortern (z. B. zer-, ver-, vor-, umlegen).
bilden unterschiedliche Wortarten durch Nominalisierung (z. B. gehen — das Gehen) und das
Anhangen von Nachsilben (z.B. -heit, -keit, -ung, -nis, -schaft, -tum, -ig, -lich, -isch, -bar).
nutzen Komposita von Nomen, Adjektiven und Verben als Mittel fir Wortbildungen, um sich treffend
auszudrlcken (z. B. Telefon-hérer, bitter-kalt, wunder-schén, tief-kiihlen).
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Die Schilerinnen und Schuler ...
driicken am Anfang des Zweitspracherwerbs Aussagen in einfachen Wortreihen aus — beginnend
mit dem Einwortsatz (z. B. Essen. — Ich esse. — Ich will essen.) und entwickeln ihre Sprachstruktur
weiter.
verwenden die passende Sprachmelodie und Stimmflhrung des Deutschen fir die Mitteilung.
bilden analog zu sprachlichen Modellen (z. B. Lehrkraft) Satze mit den notwendigen Satzgliedern
in der richtigen Satzstellung (z. B. Der Elefant ist grof3er als die Maus. — Nach der Schule treffe ich
meinen Freund.).
formulieren einfache Vergleiche (z.B. ist schéner als, kostet mehr als, geféllt mir besser als).
begrinden oder verdeutlichen Mitteilungen durch die Verwendung von Nebensatzen mit passen-
den Konjunktionen und der spezifischen Stellung der Satzglieder (z.B. Ich wiinsche mir einen
Hund, weill ... — Ich bin froh, dass ...).
drlcken Mitteilungen zur raumlichen und zeitlichen Orientierung sowie zu kausalen Zusammen-
hangen durch Adverbiale und Konjunktionen aus (z. B. Ich gehe zum Bécker. — Ich packe einen
Schirm ein, obwohl die Sonne scheint.).
verwenden in einfachen Hauptsatzen Nomen, Adjektiv und Verb in der fir die Aussage bzw.
Frage korrekten Flexion (z.B. Ich sitze auf dem Stuhl. — Ich setze mich auf den Stuhl).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
driicken Fragen, Winsche oder Aufforderungen durch passende Intonation des Deutschen aus —
auch in unvollstandigen Satzen.
verwenden die Strukturen der Zweitsprache flr einfache Frage- oder Aufforderungssatze (z. B.
W-Frage: Wie geht es dir? — Satzfrage: Hast du heute schon gegessen? — Aufforderung: Geh lber
die Ampel!).
verwenden die situationsgemaf hofliche Form von Fragen, Wiinschen und Aufforderungen (z. B.
Kannst du bitte ... — Kbénnen Sie bitte ...).
wenden imitierend oder in Floskeln Modalformen an, um Wunsche auszudricken (z. B. Ich hétte
gem ... —Ich wiirde ...).



DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE (DaZ) 1/2/3/4

4.2.3 Mitteilungen, Fragen und Anliegen in unterschiedlichen Zeitformen und
Modi ausdriicken

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

e drlicken Vorzeitigkeit durch Verwendung von Adverbien aus (Beispiel einer friihen Spracherwerbs-
stufe: Gestern gehe ich ...).

e verwenden passende Tempora von Verben, um Vorzeitigkeit auszudriicken (Perfekt meist erste
Zeitform der Vorzeitigkeit, z. B. Ich habe gegessen.).

* bezeichnen Zuklnftiges durch ein passendes Tempus (z.B. Prasens: Ich fahre nach Italien. —
Futur I: lch werde nach Italien fahren.).

e wenden in einfachen Gliedsatzen die Zeitenfolge an (z.B. Wenn ich grof$ bin, werde ich mir ein
Pferd kaufen.).

4.2.4 Unpersonliche, sachbezogene Wendungen entschliisseln und verwenden
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

¢ bilden unpersonliche Satze mit man.

« verstehen Konjunktivkonstruktionen und setzen sie in einfachen AuRerungen um (z.B. Kénntest
du mir bitte den Radiergummi geben?).

* verstehen Passivkonstruktionen (z. B. aus Bedienungsanleitungen und einfachen Fachtexten) und
formulieren entsprechende Aktiv-Satze.

4.3 Sprachliche Verstandigung untersuchen
4.3.1 Den Zusammenhang zwischen Ausdruck und Wirkung erkennen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schler ...

» erkennen die Mehrdeutigkeit von Wortern (z. B. Mutter in Familie und Technik, Bank als Sitzgelegen-
heit und Kreditinstitut) und wenden diese im richtigen Zusammenhang an.

e kennen die Bedeutung und Wirkung von gangigen Redensarten der deutschen Umgangssprache
aus ihrem Lebensumfeld (z. B. echt étzend, kalt erwischt).

e reflektieren Uber kulturspezifische Korpersprache und Intonation und setzen sie adressaten-, situa-
tions- und intentionsgemalr’ ein.

» erkennen und reflektieren die Absicht und Wirkung sprachlicher Mittel (z. B. in Medien: Werbung
verfihrt, Appelle rufen zum Handeln auf).
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4.3.2 Zwischen Sprachregistern und Sprachvarietaten unterscheiden und diese situations-
gemal verwenden

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schudiler ...

* entdecken und identifizieren Unterschiede zwischen konzeptioneller und medialer Mndlichkeit
(Referat versus Unterhaltung) bzw. Schriftlichkeit (geplanter Text versus Chat) bezlglich Wort-
wahl, Satzbau, Textstruktur — auch was Sprachvarietaten anbelangt.

e denken Uber die Wirkung und die situationsgemalfse Verwendung von Ethnolekten und Dialekten
nach (z.B. Ethnolekte in Peergroups, Dialekt in der Familie, Standardsprache und Bildungssprache
in der Schule).

e verwenden bei schriftlichen Mitteilungen eine der Funktion, dem Sinn und dem Adressaten des
Textes entsprechende Form (z.B. Brief, Stichpunktzettel, Poesiealbum).

4.3.3 Uber Sprachlernen sprechen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

e sprechen Uber einfache Strukturen der deutschen Sprache sowie ihre Funktion im Satz und
benutzen dabei Fachbegriffe (z.B. Nomen, Artikel, Verb, Adjektiv, Vokal, Konsonant).

e erschlielRen die Struktur von Satzen durch sprachliche Operationen (z. B. Umstellprobe, Ersatz-
probe, Klangprobe, \Weglassprobe und Erweiterungsprobe).

* benennen ihre Erfolge beim Zweitsprachenlernen bezogen auf einen Uberschaubaren Zeitraum
(z.B. Heute habe ich finf neue Worter gelernt.).

* sprechen Uber Strategien und Herausforderungen des Zweitspracherwerbs (z. B. Merkstrategien,
Interferenzen).

4.4 Mehrsprachigkeit nutzen - Gemeinsamkeiten und Unterschiede von
Sprachen entdecken

4.41 Die Reflexion uiber ihre Sprachen zur Weiterentwicklung ihrer Sprachbewusstheit
nutzen

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* bringen Kenntnisse aus ihrer Erstsprache und anderen Sprachen (z.B. Hallo, Herzlich willkommen,
Ziffern) ggf. in den Unterricht ein, steigern dadurch ihr Interesse an Sprachen und entdecken
Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

* erkennen gebrauchliche Internationalismen und Fremdwdrter und nutzen diese (z. B. Computer,
Theater, Kaffee, Baby, Ski, Pizza).

* erkennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen und Schriftsystemen im eigenen
Umfeld (z.B. von Sprachvarietaten, Dialekten, Nachbarsprachen, unterschiedlichen Herkunfts-
sprachen, Englisch) und nutzen diese zur Erweiterung ihres Sprachbewusstseins.
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reflektieren Uber positiven und negativen Transfer von der Erstsprache in die Zweitsprache
(positiv: z.B. portugiesische Satzstellung meu nome é = mein Name ist, negativ: z.B. keine
Artikel in der tUrkischen Sprache, Lesart der Zahlen).

Die Schilerinnen und Schdiler ...
ordnen Lauten Schriftzeichen bzw. eine Gruppe von Schriftzeichen zu und bilden die Lautkette
eines Wortes vollstandig ab.
verwenden fUr besondere Laute der deutschen Sprache, z.B. /e:/, /s/, IV/, /], |cel,Inl, Ic], IX], Iy:]
die entsprechenden Schriftzeichen oder Buchstabenkombinationen <a>, <3>, <w>, <sch>, <st>,
<sp>, <6>, <ng>, <ch>, <i>.
unterscheiden in Wortern Vokale und Konsonanten, um Worter richtig in Silben zu zerlegen
(z.B. To-ma-te).

Die Schilerinnen und Schuler ...
wenden das bewusste Mitsprechen fur das Aufschreiben lautgetreuer Wérter an.
schreiben die beim Wortschatzerwerb erlernten Wérter richtig (Lernwdrter/Grundwortschatz).
erkennen Silben in Wértern und trennen Woérter sprechsilbengerecht.
nutzen Silben und Klangunterschiede der Vokale, um sich Schreibungen zu erschlief3en (z.B. Esel/
Ente — offene/geschlossene Silbe, doppelter Konsonant, Worter mit <tz>/<ck>, Worter mit <ie>).
nutzen Verlangerungen und Ableitungen, um Auslautverhartungen und Stammveranderungen zu
erkennen (z.B. Hund — Hunde, Zug - Zlige, kauflich — kaufen).
nutzen Wortbausteine und das Prinzip der Stammtreue (z. B. kaufen, ich kaufe, er kaufte, du hast
gekauft, Kaufmann, kauflich, verkaufen, ankaufen, einkaufen) zum Richtigschreiben und zur Wort-
schatzerweiterung.
nutzen Strategien zur Erkennung eines Nomens (z. B. indem sie die Artikelprobe im Satzzusam-
menhang anwenden oder die Mehrzahl bilden), eines Verbs (z.B. indem sie die Personalformen
bilden) und eines Adjektivs (z.B. indem sie das Adjektiv steigern oder zwischen Begleiter und
Nomen stellen), um die Regeln der Grof3- und Kleinschreibung im Deutschen umzusetzen.
schreiben ausgewahlte Worter mit Sonderschreibung richtig (z. B. unterschiedliche Verschriftung
des Lautes /ks/, Worter mit <3>, Worter mit <v>, Worter mit doppeltem Vokal).
schreiben individuell schwierige Wérter nach intensivem Uben richtig.
schreiben den Satzanfang grol3.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
kennzeichnen Satzgrenzen durch Punkt, Ausrufezeichen oder Fragezeichen und schreiben den
Satzanfang grof3.
markieren wortliche Rede durch Anflihrungszeichen und trennen den Redebegleitsatz durch
Doppelpunkt oder Komma ab.
setzen Kommata bei Aufzahlungen und vor haufig verwendeten Konjunktionen (z.B. weil, denn,
obwohl).

Die Schulerinnen und Schler ...
schreiben methodisch sinnvoll ab, indem sie z. B. genau hinschauen, sich Wérter/Satzteile merken,
Besonderheiten im inneren Gedéachtnis vorstellen, aufschreiben und mitsprechen, kontrollieren.
erfragen gezielt die Richtigschreibung von Woértern.
setzen ihre individuelle Wortschatzsammlung zum Nachschlagen ein (z. B. Wérterheft, Wort-
schatzkartei).
nutzen das Alphabet beim Nachschlagen in Worterverzeichnissen.
verwenden das Wérterbuch als Nachschlagewerk zur Uberarbeitung von Texten regelméaRig
(Rechtschreibung, Artikel, Flexion).
Uberprifen und korrigieren eigene Texte mithilfe der Rechtschreibstrategien auf orthographische
Richtigkeit.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
verstehen einfache Handlungsanweisungen und reagieren sprachlich und nichtsprachlich darauf
(z.B. auf haufig wiederkehrende classroom phrases).
horen Einzelheiten aus altersgemalen themenbezogenen Hortexten heraus, wenn diese in ange-
messenem Tempo und deutlich gesprochen werden sowie bekannten \Wortschatz und einfache
Satzstrukturen enthalten (z. B. Minidialoge).
erfassen den wesentlichen Handlungsablauf einfacher altersgemaler fiktionaler Hortexte
(z.B. worum es in einfachen Geschichten geht oder wer was tut), wenn das Verstehen durch
sinnbetonten Vortrag, Mimik, Gestik oder den Einsatz von Gegenstanden unterstitzt wird.

Classroom Phrases

Total Physical Response (z.B. bei Bewegungsspielen und -liedern)

Minidialoge (z.B. zu Familie, Freizeit, Schule, Einkaufen)

Personenbeschreibungen/-ratsel (z. B. Angabe von Name, Alter, GrofRe, Augen-/Haarfarbe)
Tierbeschreibungen/-ratsel (z.B. Angabe von Tierbezeichnung, Grofke)

Geschichten (z.B. Angabe von Personen, Ort und Zeit der Handlung)

Telefonate (z.B. Angabe von Treffpunkt, Uhrzeit)

Reime, Lieder, Raps

Spielanleitungen/-regeln (z.B. Roll the dice.)

Bastelanleitungen (z.B. Angabe von Materialbedarf wie Papier, Schere, Kleber)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
lesen die Schriftbilder bekannter Wérter und verstehen diese auch in anderen Zusammenhangen
(z.B. in einer Spielanleitung).
lesen und verstehen einfache durch Bilder oder Piktogramme unterstlitzte schriftliche Aufgaben-
stellungen und Arbeitsanweisungen und handeln dementsprechend (z.B. Colour in the ... .).
lesen und verstehen den Inhalt von sehr kurzen, einfachen und bildgestltzten Lesetexten mit
bekanntem Wortschatz und entnehmen ihnen wesentliche Aussagen.
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BilderbUcher und einfache Kinderbicher

Comics und bildgestltzte Geschichten

Einladungen, Geburtstagsgrifde

sehr kurze einfache Spielanleitungen mit visualisierten Handlungsfolgen, Bildern, Piktogrammen
(z.B. fUr Brettspiele)

sehr einfache illustrierte Alltagstexte (z. B. Prospekte, Poster oder Werbematerial)

Reime, Raps, Liedtexte

Die Schilerinnen und Schuiler ...
antworten auf Fragen zu vertrauten Themen, indem sie bekannte Satzmuster abrufen und mit
personlichen Inhalten flillen (z.B. llike ..., Itis ... .).
stellen einem Gesprachspartner sehr einfache Fragen zu alltdglichen Themen aus ihrer Lebens-
welt (z. B. Haustiere), indem sie auf vertraute Fragemuster zurlckgreifen oder Aussagen mit ent-
sprechender Intonation formulieren (z. B. Eight pounds?).
beteiligen sich an Gesprachen zu altersgemaflien Themen (z. B. Uber Hobbys), indem sie ver-
traute Wendungen gebrauchen und dabei ihre Aussagen durch Mimik, Gestik, Handlungen, den
Einsatz von Gegenstdanden oder Bildern ergdnzen und unterstitzen.
beschreiben in einfachen Worten, was sie auf Abbildungen, Fotografien oder in kurzen Film-
sequenzen sehen (z.B. a little dog) und fragen nach Wortern, die sie nicht kennen, aber an denen
sie personlich interessiert sind: What's ... in English?
erzahlen Persdnliches, indem sie listenhaft aufzahlen, was sie Uber sich mitteilen mochten
(zB.I'm...,I'mfrom ..., I have .., llike....).
lesen einzelne Worter und Satze sowie sehr kurze, einfache Texte, die sie zuvor gehort und
inhaltlich erschlossen haben, nach mehrfacher Wiederholung lautrichtig vor.
tragen gut gelbte kurze Texte (z. B. Reime oder Raps) auswendig und klanggestaltend vor.

jemanden ansprechen, begriiRen und verabschieden

nach dem Befinden fragen, personliches Befinden und Geflhle ausdrlicken

um etwas bitten und anderen etwas geben; sich bedanken und auf Dank reagieren

um Entschuldigung bitten und auf Entschuldigungen reagieren

Angaben machen und erfragen (z.B. Name, Alter, Wohnort, Klasse, Geburtstag, Familien-
mitglieder und Freunde; Hobby und Haustier; Zeit und Ort)

jemanden einladen und auf Einladungen reagieren; gratulieren und wiinschen

Gefallen und Missfallen, Zustimmung und Ablehnung duf3ern und erfragen

sich in Einkaufs- bzw. Servicesituationen zurechtfinden (z. B. etwas einkaufen/bestellen)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
schreiben Wérter und kurze Mustersatze fehlerfrei von Vorlagen ab (z. B. von wordwebs).
erganzen und verandern einfache ihnen vertraute Texte (z. B. Einladungen) sinngemald, indem sie
aus Vorlagen bekannte Textbausteine auswahlen und einfligen bzw. an eigene AuRerungsabsichten
anpassen.

Woartersammlungen (z. B. als mindmaps, wordwebs)
Einkaufslisten (z.B. fUr eine Feier)

Grifse und Glickwinsche (z.B. Happy birthday! Merry Christmas!)
Einladungen (z.B. Please come to my birthday party.)

Steckbriefe (z.B. zur eigenen Person oder der Familie)
Analogtexte (z.B. pocket books/mini books)

Die Schilerinnen und Schuler ...
Ubertragen mundlich einfache Aussagen (z.B. Spielanleitungen) aus dem Englischen sinngemafs
ins Deutsche, um andere beim Verstehen zu unterstltzen.
erklaren sinngemaf auf Deutsch, worum es in einem sehr kurzen Hor- oder Lesetext (z. B. Ratsel)
geht, um ihr Verstandnis zu Uberprifen oder zu belegen.

mundliche Handlungsanweisungen im Rahmen der classroom interaction
schriftliche Arbeitsauftrage

Spielanleitungen, Spielregeln

sehr kurze Hor- oder Lesetexte
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
imitieren typische Laute und Lautverbindungen, Intonationsmuster und Satzrhythmen,
(z.B. What's your name, pleaset?) und verwenden sie verstandlich sowie weitgehend korrekt.
erkennen, dass sich die Buchstaben-Laut-Zuordnung des Englischen von der deutschen Sprache
unterscheidet (z. B. house — Haus).
teilen sich mundlich und schriftlich mit, indem sie einen elementaren Themenwortschatz ver-
wenden.
kennen innerhalb des vertrauten Wortschatzes Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der
englischen und der deutschen Sprache (z.B. die Kleinschreibung oder Mehrzahlbildung der Nomen).

typische Laute und Lautverbindungen: /d3/ German [d33:manl], /tf/ chips [tfips], /r/ room [ru:m],
/th/ father [fa:da], three [0ri:], /v/ very [veril, /w/ water [wo:t3]
Woérter und Wendungen zu den Themengebieten

Die Schulerinnen und Schdler ...
informieren sich anhand altersgemafer Materialien (z. B. Fotos oder einfache Texte) tber die All-
tagswelten von Kindern in englischsprachigen Landern.
vergleichen einzelne Aspekte der Zielkultur (z.B. Schulleben in Great Britain) mit der eigenen,
beschreiben in deutscher Sprache Gemeinsamkeiten und Unterschiede und gehen wertschatzend
sowie aufgeschlossen mit Verschiedenheit um.
verwenden in realen Begegnungssituationen mit Englisch sprechenden Personen typische Gruf3-
und Hoflichkeitsformen.

Gruf3- und Hoflichkeitsformen

Feste und Brauche: Geburtstage, Weihnachten, Halloween und ggf. weitere Feste
Schulleben (z.B. Einschulung, Schuluniform oder Tagesablauf)

Geschichten; Lieder und (Abzahl-)Reime

Great Britain bzw. USA auf der Weltkarte

ausgewahlte Ereignisse und Personen

aktuelle Anlasse
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Die Schilerinnen und Schuler ...
horen wiederholt aufmerksam zu, um eine bestimmte Information herauszuhéren.
lesen Texte genau durch und markieren darin Informationen und Schllsselworter.
achten bewusst auf Gestik, Mimik, Bilder bzw. den situativen oder sprachlichen Kontext,
um Inhalte oder die Bedeutung neuer Worter zu erschlief3en.
nutzen altersgemalRe Bildworterblcher und Medien, um Wortbedeutungen oder landeskundliche
Informationen zu finden.
nutzen das Schriftbild von Wortern als Gedachtnisstitze (z. B. indem sie zu Bildern oder Zeich-
nungen Worter und kurze Satze von einer Vorlage fehlerfrei abschreiben).
Uberarbeiten ihre Texte mithilfe eigener Vorlagen (z.B. wordwebs), um die richtige Schreibweise
bekannter Worter zu Uberprifen.
pragen sich die Schriftbilder eines begrenzten elementaren \Wortschatzes ganzheitlich ein und
rufen die dazugehdrigen englischen Lautbilder ab.
tben und sichern erworbenen Wortschatz (z.B. indem sie Aufpass- oder Merkstellen markieren
und die Read, Look up and Wirite down-Methode anwenden).
unterstitzen ihre Aussage durch Gestik und Mimik und fragen bei Bedarf nach.
aufdern sich zu ihrem Lern- und Arbeitsprozess sowie dem eigenen Lernfortschritt.

Techniken des Nachschlagens in Bildworterblchern

Techniken der Wortschatzstrukturierung (z. B. wordwebs)

Read, Look up and Write down-Methode

konzentriertes, fokussiertes Abschreiben

Imitieren von Sprachvorbildern

Einsatz von Gestik und Mimik

Notizen oder Bilder als Gedachtnisstltze beim Vortragen zu einem ausgewahlten Thema
Selbsteinschatzungsbdgen, Portfolio 0. A.
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Die Schilerinnen und Schdler ...
bewaltigen Alltagssituationen innerhalb dieses und der weiteren angegebenen Themengebiete
mithilfe der in den Lernbereichen 1-3 ausgewiesenen Kompetenzen.

Sprachhandlungen:

Angaben zur Person machen und erfragen

Redemittel:

My name is ... . What's your name?

I'm ... . How old are you? I'm from Germanyy... . Where are you from?
This is my family. | have/l've (got) ... .

This is my (little) brother/sister ... . His/Her name is ... . He/She is 5/... .
How many brothers/sisters/... have you got?

Who's this? What's your/her/his/its name? How old is he/she?

This is my pet. Have you got a pet? Yes, l/we have/haven't gota ... .
lts nameis ... . It's black/... .

We have a big/... house. This is my room. It's small/... .

Wortschatz:

to be (und entsprechende Formen: am, are, is); have (got)/has (got)
brother, family, father, mother, sister, friend

cat, dog, fish, hamster, horse, mouse, pet, rabbit

house, room, big, small

Zahlen: 1-12 (schriftlich als Ziffern)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
bewaltigen Alltagssituationen innerhalb dieses und der weiteren angegebenen Themengebiete
mithilfe der in den Lernbereichen 1-3 ausgewiesenen Kompetenzen.

Sprachhandlungen:

jemanden ansprechen, begrtfden und verabschieden

nach dem Befinden fragen, persdnliches Befinden und Geflihle ausdriicken
Angaben zur Schule, Klasse, Lehrkraft machen und erfragen

um etwas bitten und anderen etwas geben; sich bedanken und auf Dank reagieren
um Entschuldigung bitten und auf Entschuldigungen reagieren

Redemittel:

Hello. Good morming. Bye-bye. I'm ... ./My name is ... .

How are you? I'm fine, thanks. And you? I'm (very) happy/sad/okay.

I'minclass ... . My teacheris....I'm ....

Where is/are (the/my/your) ..., please?

It's/The ... is/They are here/there/under/in front of/in/on/behind/next to ... .

Sorry, | don’t know.

What time is it, please? It's 1 — 12 o'clock/1.30/2.30/... — 12.30/1.45/2.45/... — 12.45
What's this? What's ... in English? What colour is the/your ...7 It's ... .

I like German/English/sports/... | go to school at 7 o'clock.

And you? What about you?

5 girls/boys have a brother/sister/... 7 boys/qgirls like/don't like dogs/... .

Can | have a/your red/... book/..., please? Yes. Here you are.

Thanks. You're welcome.

Have you got a ...7 How many ... have you got? |/We have/haven’t got ... .

Please help/... .

Sorry. OK.

Wortschatz:

go, give, help, know, put

black, blue, brown, colour, green, grey, orange, pink, red, white, yellow

blackboard, book, chair, class(room), English, German, pen, pencil, picture, rubber, school(bag),
teacher

Zahlen: 1-12, 15, 30, 45 (schriftlich als Ziffern)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
bewaltigen Alltagssituationen innerhalb dieses und der weiteren angegebenen Themengebiete
mithilfe der in den Lernbereichen 1-3 ausgewiesenen Kompetenzen.

Sprachhandlungen:

jemanden einladen und auf Einladungen reagieren
Angaben zu Festen (z.B. zu Weihnachten und Feiertagen aus dem eigenen bzw. dem englisch-
sprachigen Land machen und erfragen)

gratulieren und wlnschen

Angaben zu Freizeitbeschaftigungen machen und erfragen
Redemittel:

Can you come to my party? Yes. Thank you./No. I'm sorry.
Please, come to my party!

Where is your party? At my house/... .

When is your party? At the weekend/at 5/... o’clock.

When is your birthday? My birthday is ... .

Happy birthday! Merry Christmas!

My hobby is ... . Can you play/ride ...7 | can/l can't ... .
What's your hobby? It’s ... . | play/like tennis/... And you? What about you?
Do you like ...? Yes, | do./No, | don't.

This is my skateboard/... . Have you gota ...7

Yes, |/we have/haven't gota ... . It'sred/.. .

Wortschatz:

play, ride, swim, like (to)

birthday, Christmas, Halloween, party

dear, happy

bike, horse, skateboard, snowboard, sports, football, tennis
Zahlen: 1-12, 15, 30, 45 (schriftlich als Ziffern)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
bewaltigen Alltagssituationen innerhalb dieses und der weiteren angegebenen Themengebiete
mithilfe der in den Lernbereichen 1-3 ausgewiesenen Kompetenzen.

Sprachhandlungen:

sich in Einkaufs- bzw. Servicesituationen zurechtfinden (z. B. etwas einkaufen)
Gefallen und Missfallen, Zustimmung und Ablehnung duf3ern und erfragen

um etwas bitten und anderen etwas geben; sich bedanken und auf Dank reagieren
Redemittel:

Can | help you? Yes, please./No, thank you. | take/l'd like ... to eat/drink.

How many ...? 2/..., please. How much is ...? Here you are. It's 8 £/$/E.

I'like ... Greatl/l don't like ... And you? What about you?

Do you like ...?7 Yes, | do./No, | don't.

Can | have ..., please? Yes. Here you are.

Thank you. You're welcome.

Wortschatz:

drink, eat

apple, fruit, plum, strawberry, tomato

bread, butter, cheese, chicken, chips, chocolate, egg, fish, ham, salad, sweets, tea, water
dress, jeans, pullover, shirt, shoes

cold, hot

Zahlen: 1-12, 15, 30, 45 (schriftlich als Ziffern)

Wahrungseinheiten: £, $, € (schriftlich als Symbole)
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Die Schulerinnen und Schuler ...
beschreiben ihr AuReres, ihre Vorlieben und Hobbys, ihre Familien und Lebensgewohnheiten und
bringen zum Ausdruck, was sie daran schatzen.
nehmen wahr, welche Eigenschaften sie von anderen Kindern unterscheiden und was sie mit
iIhnen gemeinsam haben, um sich selbst besser einschatzen zu kdnnen.
erfahren und erproben ihre eigenen Fahigkeiten und Begabungen (z. B. sportlicher oder musischer
Art).
verstehen, dass jeder Mensch auch Starken und Schwachen hat, erfassen in altersgemalier
Weise die Auswirkungen von Fehlern auf sich selbst und andere und setzen sich mit Maglich-
keiten auseinander, damit richtig umzugehen.
nehmen respektvolle Rickmeldungen zur eigenen Person ernst.

aullere Merkmale als Zeichen der Individualitat (z. B. KdrpergroRe und -bau, Haarfarbe, weitere
individuelle Merkmale)

das eigene Herkunftsland und das der Familie, anhand von Beispielen, wie typisches Essen,
Kleidung, Musik

individuelle Eigenschaften und Neigungen, Vorlieben und Abneigungen; gemeinsame Eigen-
schaften aller Kinder

individuelle Fahigkeiten (z. B. Musikalitat, Sportlichkeit, Mitgefihl) und Fertigkeiten und ihre
Wirkung (z. B. Unterhaltung, Freude, Trost); Prasentation und Demonstration der Fertigkeiten
(z.B. Pokale, Urkunden, Instrumentenspiel, sportliche Darbietung)

eigene Ziele und Vorstellungen; Moglichkeiten und Wege der Erreichbarkeit eigener Ziele
Maglichkeiten eines positiven Umgangs mit Erfolgen und Misserfolgen

typische menschliche Schwachen (z. B. Angeberei, Neid, Beleidigungen), altersgemafie Maglich-
keiten, mit konflikttrachtigen Verhaltensweisen bei sich umzugehen (z. B. Achtsamkeit, Zurtck-
haltung, auf die Stimme des Gewissens horen), um Verzeihung bitten

das Lob der anderen zur eigenen Person; altersgemalde Moglichkeiten des Umgangs mit Tadel
und Kritik
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen anhand kindgerechter Aufgaben eigene Grenzen wahr und begreifen die Notwendigkeit,
Unterstitzungsmaglichkeiten zu suchen und anzunehmen.
kennen Mitmenschen (z. B. Familienmitglieder, Lehrer oder Mitschuler), die um Hilfe gefragt
werden kdnnen, und nutzen in angemessener Weise verbale und nonverbale Moglichkeiten,
diese zu erbitten.
nehmen in ihrem schulischen Umfeld geeignete Unterstltzungsangebote von anderen an und
zeigen ihre Wertschatzung daflr.

Beispiele fur eigene Grenzen in kdrperlicher, geistiger oder zeitlicher Hinsicht: schwere Lasten,
schwierige Rechnungen, soziale Probleme

Helfer aus dem familiaren und schulischen Umfeld (z. B. Eltern und Verwandte, Lehrkrafte, Trainer,
Mitschulerinnen und Mitschuler, Freundinnen und Freunde mit Erfahrung und besonderen Fahig-
keiten)

hoflicher Umgang: Situationen und Formulierungen fir Bitten und Dank

Die Schulerinnen und Schdler ...
nehmen eigene Geflhle in bestimmten Situationen wahr und benennen sie, damit sie sich ihrer
Geflhle bewusst werden.
unterscheiden angenehme und unangenehme Geflihle und denken Uber deren Bedeutung fur
das eigene Leben nach.
bericksichtigen, wie die eigenen Geflhle das Denken und Handeln beeinflussen (z. B. beim Spielen,
in Wettbewerbssituationen oder Interessenskonflikten).

Gefuhlsbegriffe (z. B. gllcklich, zufrieden, wiitend, argerlich), Beschreibungen und gestalterische
Darstellung von Geflhlen, gegensatzliche Geflhle

Nonverbale und verbale Signale (z.B. Haltung, Mimik, Gestik und Sprache)

situative Zuordnung von Geflihlen; eigene Erfahrungen

Schutzfunktion von Geflhlen, ,, Bauchgefihl”, Vertrauen auf eigene Gefiihle, Geflihle als
Bereicherung

Hilfsmaoglichkeiten, mit intensiven Geflihlen umzugehen (z. B. Abreagieren)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
benennen eigene Winsche und beurteilen sie danach, inwiefern sie erfillbar sind.
kennen einfache Kriterien daflr, was wertvolle Winsche (z.B. der Wunsch nach Gesundheit oder
Geborgenheit) auszeichnet, und unterscheiden Winsche nach ihrer Wichtigkeit.
tauschen sich darlber aus, was flr das eigene Leben wirklich wichtig ist.

Geburtstags- bzw. Weihnachtswiinsche, Zukunftswiinsche, der Wunsch, etwas Besonderes zu
kdnnen

Kategorisierung von Winschen (z. B. materiell — ideell, kauflich — nicht kauflich, erfillbar — uner-
fallbar, erfullbar durch mich selbst — mit Hilfe erfillbar)

einfache Kriterien zur Beurteilung der eigenen Winsche (z. B. Kosten, Nutzen flr mich oder
andere, Schonheit, Anerkennung und Prestigegewinn)

Grundbedurfnisse; Kriterien fur ein menschenwdrdiges Leben (z. B. ausreichend Nahrung,
Wohnung, Kleidung, Geborgenheit, Zuneigung)

Die Schulerinnen und Schuler ...
erkennen grundlegende Unterschiede zwischen den Gemeinschaftsformen ihres Alltags
(z.B. Anzahl der Personen, Art der Aufgaben, welche die Mitglieder haben) und beschreiben,
welche Bedeutung diese flir ihr Leben haben.
erfassen, dass die verschiedenen Gemeinschaftsformen mit unterschiedlichen Vorgaben und
Erwartungen an die Menschen, die darin leben, verbunden sind.
nehmen sich als Mitglieder unterschiedlicher Gemeinschaften wahr und denken Uber eigene
Maoglichkeiten nach, darin verantwortungsvoll mitzuwirken.
verstehen in altersgemaler Weise, dass andere Gemeinschaftsmitglieder andere Bedurfnisse
und Anliegen als sie selbst haben.
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unterschiedliche Gemeinschaftsformen: Familie (z. B. Kleinfamilie, Grofsfamilie, Patchworkfamilie);
Schulklasse, Freundeskreis; Freizeitgemeinschaften (z. B. Sportmannschaft, Musikgruppe)
Bedeutung von Gemeinschaft: Bereicherung (z. B. neue Impulse, Meinungsaustausch, Unter-
stltzung), Anerkennung, Erfahrungen der Geborgenheit und des Vertrauens, Hilfe und Trost
Vorgaben und Erwartungen (z. B. Familienpflichten, Klassendienste, Verpflichtung zum Uben bzw.
Trainieren, Zuverlassigkeit, Teamgeist, Ehrlichkeit, Vertrauen, gegenseitige Hilfe)

eigene Aufgaben und Mdaglichkeiten innerhalb unterschiedlicher Gemeinschaften: Hilfsmaoglich-
keiten in der Familie (z. B. Versorgung von Haustieren), Unterstitzung von Mitschulern, Mitbe-
stimmung in der Freizeit (z. B. Unterbreitung von Vorschlagen)

verschiedene Verhaltensmuster in der Schule, unter Freunden, im Verein und zu Hause (z.B. kor-
rekte Anredeformen, Ricksichtnahme und Geduld, Gleichberechtigung aller Gruppenmitglieder,
Wahrung zwischenmenschlicher Distanz)

Die Schulerinnen und Schiler ...
beschreiben einfache Situationen, in denen Regeln notwendig sind, und erklaren deren Bedeutung
far ein gelingendes Miteinander.
formulieren flr bestimmte Situationen passende einfache Regeln und wenden diese an.
denken Uber nétige und angemessene Maldnahmen bei VerstoRen gegen ihnen bekannte Regeln
nach.
erkennen, dass gewinnbringendes gemeinschaftliches Erleben nicht allein durch Regeln moglich ist.

typische Situationen, in denen Regeln nétig sind (z. B. Gespréach, Klassenzimmer, Pausenhof,
Spiel, Straflsenverkehr)

Grenzen im gemeinschaftlichen Handeln; Regeln als Hilfe, zum Schutz des Einzelnen und zur
Wahrung der Ordnung

einfache, verstandliche Regeln (z.B. flr Gesprache, fur die Pause, fir den Umgang miteinander in
Sport und Spiel)

Sanktionen (z.B. aus dem Stral3enverkehr und Sport); Frage der Angemessenheit: Verhaltnis der
Art der Regelverletzung zur Sanktion

Situationen, in denen keine Regeln gelten (z. B. freies Spiel)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
erkennen Situationen, in denen es zu Streit kommen kann, und denken Uber Griinde fir Konflikte
nach.
wagen im Gesprach verschiedene Moglichkeiten der Konfliktlosung und Versohnung ab und
bewerten diese hinsichtlich ihrer Eignung.
wenden einfache gewaltfreie Strategien der Konfliktldsung unter Gleichaltrigen an.

Konfliktsituationen aus der eigenen Erfahrungswelt, Ursachen fir Auseinandersetzungen

(z. B. Meinungsverschiedenheiten, Missverstandnisse, Interessenskonflikte, Neid, Macht-
ausubung, schlechte Laune)

verschiedene Mdoglichkeiten der Konfliktldsung, unabhdngig von der Beurteilung ihrer Eignung
(z.B. sich wehren, anschreien, schlagen, weggehen, sich entschuldigen, wiedergutmachen, sich
versohnen); Kriterien der Brauchbarkeit (z. B. schneller Erfolg, Berlcksichtigung aller Beteiligten,
Nachhaltigkeit der Losung)

verschiedene Mdoglichkeiten zur friedlichen Konfliktldsung (z. B. sich vertragen, entschuldigen,
nachgeben, aus dem Weg gehen, Kompromisse finden)

mogliche Strategien der Konfliktldsung (z.B. Vier-Augen-Gesprach; rituelle Formen des Aus-
gleichs; sprachliche Formulierungen, die Respekt zum Ausdruck bringen; Mdéglichkeit und Rolle
eines Vermittlers)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen ihre Mitschuler als gleichberechtigte und gleichwertige Individuen wahr.
unterscheiden anhand von beispielhaften Situationen ihres Alltags in Familie, Schule und
Freundeskreis freundliches und rlcksichtsvolles Verhalten von unfreundlichem und riicksichts-
losem und erfassen dessen Bedeutung flr ein wertschatzendes Miteinander.
kennen grundlegende hofliche und freundliche Umgangsformen verbaler und nonverbaler Art
und wenden diese im Umgang mit anderen Menschen an.
nehmen auf die Geflihle ihres Gegenlbers in altersgemalder \Weise Rlcksicht.
aufdern sich wertschatzend Uber das, was ihnen an anderen gefallt.
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Wertschatzung gegentber anderen; Unterschiede der Mitmenschen in Bezug auf Aussehen,
Herkunft, Lebensweise, Fahigkeiten, Vorlieben und Abneigungen

Anerkennung und Lob

typische Kennzeichen eines unfreundlichen und rticksichtslosen bzw. freundlichen und rlck-
sichtsvollen Verhaltens (z. B. Verschlossenheit vs. Offenheit, jemandem ausweichen vs. auf
jemanden zugehen, grimmig schauen vs. lacheln)

verbale und nonverbale hofliche Umgangsformen (z. B. grif3en, TUr aufhalten, nicht vordrangeln,
bitten und danken, behilflich sein, leise sprechen, ausreden lassen)

Geflhlsaufierungen verbaler und nonverbaler Art, Mdglichkeiten zur Unterstlitzung (z. B. Trost,
Beruhigung, Schlichtung bei Streitféllen)

Begrindungen fur Hoflichkeit (z. B. gutes Klima, Vermeidung von Konflikten, Gewahrleistung und
Pflege des zwischenmenschlichen Respekts)

Die Schulerinnen und Schiler ...
nehmen in ihrem Alltag Situationen wahr, in denen andere Hilfe bendtigen, fihlen sich in den
anderen ein und erkennen eigene Moglichkeiten zur Unterstitzung.
erkennen die Notwendigkeit gegenseitiger Hilfe und verhalten sich im Umgang mit Mitschilern
aufmerksam und hilfsbereit.
planen Hilfsangebote flr Kinder mit und ohne Behinderung und flhren sie durch.

Darstellung schwieriger Lebenssituationen (z. B. Hunger, Armut, Einsamkeit, Behinderung, Krank-
heit)

Maglichkeiten der Unterstitzung im schulischen Umfeld (z. B. Verleihen oder Schenken von
Gegenstanden, Unterstitzung beim Aufrdumen, bei Verstandnisproblemen, bei Krankheit eines
Mitschlers, Helfersysteme)

weiterreichende Handlungsmaoglichkeiten (z. B. Spendenaktionen, Patenschaften)
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Die Schilerinnen und Schdler ...
kennen Alltagsrituale (z.B. in der Familie oder Schule) und beschreiben sie.
schatzen Rituale als entlastende und ordnende Handlungen, die dem Leben Sicherheit und Struktur
geben und die Gemeinschaft fordern.
erfassen in altersgemaler Weise Sinn und Bedeutung von rhythmisierten Ruhe- und Arbeitsphasen.

liebgewonnene Gewohnheiten, Rituale der Kinder, wiederkehrende Ablaufe in der Familie und in
der Schule bzw. im Hort (z. B. Gute-Nacht-Geschichte, Sitzplatzverteilung, Ablauf bei Geburtstags-
feiern, Morgenkreis, Abschiedsrituale)

der Rhythmus eines Tages bzw. der typische Ablauf einer Woche (Sonn- und Werktage, die
Abfolge von Ferien- und Schulzeit im Schuljahr; Wechsel zwischen Anspannung und Entspannung)
Vorfreude auf Neues und Gewohntes bzw. Liebgewonnenes (z.B. Urlaubsreise, neue Freunde,
neues Hobby bzw. altes Kuscheltier, Lieblingspulli, Lieblingsessen, Lieblingsplatz)

Die Schulerinnen und Schuler ...
geben Auskunft Gber die kulturellen und religidsen Feste in ihrer Familie und in ihrem Umfeld.
nehmen die Besonderheit der Feste ihrer Mitschiler wahr und respektieren diese.
denken in der Auseinandersetzung mit beispielhaften religiosen Festen Uber darin greifbare ethische
Wertvorstellungen nach (z.B. eines Menschen gedenken, Gemeinschaftserleben, das Gute am
Spenden).

kulturelle Feste aus der Lebenswelt der Kinder (z. B. Muttertag, Halloween, Hochzeit, Silvester)
und religidse Feste (christliche Feste: z. B. Weihnachten, Ostern; muslimische Feste: Opferfest,
Zuckerfest; jludische Feste: Laubhlttenfest, Pessachfest), Neujahrsfest und regionales Brauchtum
(z. B. Maibaum, Fasching)

Unterschiede zwischen den Feierlichkeiten und deren Vielfalt: frohliches vs. ernstes Fest,
verschiedene Zeiten im Jahr, unterschiedliche Auspragungen und Anlasse fir das Fest

ethische Werte (z. B. Verzicht zugunsten anderer, gerechter Ausgleich flr alle, Erleben von
Gemeinschaft); religiose Gestalten (z.B. St. Martin, St. Nikolaus)
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3.3 Uber religiése Vorstellungen nachdenken
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...
* nehmen wabhr, in welchen Lebenssituationen Religion eine Rolle spielen kann.
e erkennen typische Symbole und ordnen sie religidsen oder anderen Inhalten zu.

Inhalte zu den Kompetenzen

¢ religiose Grundbegriffe (z. B. Gott, Jesus, Mohammed, Buddha); einfache traditionelle Eigenschaften,
die einem Gott zugeschrieben werden (z.B. Allmacht, Gute, Ewigkeit)

* religidse Berlhrungspunkte bei Festen (z. B. Taufe, Hochzeit, Kommmunion, Konfirmation, Beerdigung)

¢ personliche Helfer (z.B. Engel, Heilige, Maskottchen, Glicksbringer); Mdglichkeiten des Trostens
und Getrostet-Werdens

* Geschichten, Bilder und Symbole als Ausdruck von Religiositat

4 Lernbereich 4: Die moderne Welt: Der Mensch und
seine Umwelt

4.1 Den Wert der Natur erfahren
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler ...

* nehmen unterschiedliche Naturerscheinungen mit ihren Sinnen bewusst wahr.

e dricken als Voraussetzung eines achtsamen und wertschatzenden Umgangs mit der Natur ihr
Staunen (z.B. Uber Regelmaligkeit, Vielfalt, Schonheit in der Natur oder Naturkrafte) aus.

¢ erkennen anhand eigener Beobachtungen die Bedeutung und den Nutzen der Natur flr den
Menschen.

* unterscheiden zwischen natlrlichen Gegenstanden und Artefakten.

Inhalte zu den Kompetenzen

e unmittelbare sinnliche Natureindrlcke (z. B. Gerliche und Gerausche des Waldes, Geschmack
und Gesplr beim Essen von Friichten)

e Fundstiicke aus der Natur: Formen, Farben, Eigenschaften, subjektive Eindrlicke

¢ eigene und fremde Naturdarstellungen in verschiedenster Form (z. B. Text, Bild, Foto, Film, Ton-
aufnahmen)

e Natur als Ort der Erholung und fiir Sport und Spiel, personliche Lieblingsorte in der Natur, land-
wirtschaftlicher Nutzen

e natlrliche Gegenstande und Artefakte
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen menschliche Eingriffe in die Natur in ihrem Lebensbereich bewusst wahr und setzen
sich mit dem eigenen Verhalten auseinander.
prifen eigene Mdglichkeiten des Natur- und Umweltschutzes und entwerfen einfache Schutz-
malfinahmen.
fUhren zur Forderung des Umweltbewusstseins im schulischen Umfeld einfache Aktionen durch.
nehmen verschiedene Facetten der Beziehung Mensch — Natur (z. B. bei der Haustierhaltung) wahr.

Beispiele der Natur- und Umweltgefahrdung aus der eigenen Lebenswelt der Kinder (z. B. Bebauung
von Wiesenflachen, Luftverschmutzung durch Abgase, Larmprobleme)

Situationen des Umgangs mit Tieren und Pflanzen

Moglichkeiten zur Verbesserung des Umgangs mit Tieren, Pflanzen und der Umwelt (z.B. art-
gerechte Tierhaltung, Pflanzenschutz und -pflege, Abfallvermeidung, Nutzung alternativer Fort-
bewegungsmittel)
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Die Schulerinnen und Schuler ...
beschreiben die Absichten und Ziele des eigenen Handelns in unterschiedlichen Alltagssituationen
und denken Uber die Beweggriinde nach.
setzen sich mit den Folgen eigener Handlungen auseinander und verstehen, dass sie fur die
Auswirkungen ihrer Handlungen verantwortlich sind.
beurteilen ihr Verhalten und ihre Handlungen in altersgemal3er Weise kritisch und prifen Alter-
nativen.

Beweggrinde des Handelns: eigene Geflhle (z.B. Freude, Neid), Winsche (z.B. Hilfe,
Anerkennung), Einstellungen und Haltungen gegentber anderen Menschen und deren Tun
(z.B. Altruismus, Egoismus), Absichten des eigenen Handelns, eigene Vorstellungen, eigener
Wille (z. B. mehr Freiheit, mehr Anerkennung, mehr Spal})

vielfaltige, auch gegensatzliche Folgen eigener Handlungen sowie Wirkungen von Kommunika-
tion, z.B. seelische Verletzungen durch ungerechtfertigte Kritik, Ablehnung, Freude durch Lob
und Anerkennung

vielfaltige und gegensatzliche Handlungsmaglichkeiten und -alternativen in zwischenmensch-
lichen Beziehungen (z.B. nachgeben vs. sich durchsetzen, Nein sagen vs. zustimmen, verzichten
vs. fordern, ruhig bleiben vs. witend werden, zurlckschlagen vs. ausweichen); moralische Krite-
rien (z. B. Aufrichtigkeit vs. LUge, Hilfsbereitschaft vs. Egoismus)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen im Rahmen ihrer Fahigkeiten und Talente ihre eigenen Mdaglichkeiten und Grenzen wahr
und berUcksichtigen dabei, dass man Menschen nicht allein daran messen kann.
verstehen die Bedeutung von Anstrengungsbereitschaft und Geduld bei der erfolgreichen Bewal-
tigung einer Aufgabe und setzen diese Tugenden gezielt ein.
denken im Hinblick auf die eigene Zukunft Uber Erfolg und Misserfolg bzw. Gelingen und Miss-
lingen nach.
erkennen und prifen verschiedene Moglichkeiten, um die eigenen Grenzen zu Uberwinden.
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eigene Talente und Fahigkeiten (z. B. Instrumentalspiel, Sport); individuelle Begrenztheiten im
Hinblick auf Schule und Freizeit (z. B. schulische und soziale Erfolge); Begrenztheiten im Hinblick
auf finanzielle Mdglichkeiten (z.B. teure Hobbys, Besitz von Markenkleidung und elektronischen
Geraten)

Gefuhl der Zufriedenheit bei Erfolg (z. B. beim Sport, Instrumentalspiel, Konstruieren); Voraus-
setzungen fur Erfolg (z. B. Selbstvertrauen, Erfolgszuversicht, Geduld, Fleil3, Anstrengungsbereit-
schaft)

Umgang mit eigenen Misserfolgssituationen (z.B. aus Fehlern lernen, nicht aufgeben, sich etwas
zutrauen, Mut fassen)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen ihre Geflihle bewusst wahr und bringen sie angemessen zum Ausdruck.
kennen altersgemafle Moglichkeiten, mit ihren Geflihlen bewusst und situationsgerecht
umzugehen.
setzen sich mit Geflhlen als einem wichtigen Bestandteil des Lebens auseinander und
reflektieren die Auswirkungen eigener Gefiihle im Hinblick auf ein gelingendes Zusammen-
leben.

differenzierte Begriffe fir verschiedene Gefihlslagen (z. B. bei Arger, Trauer, Freude, Verliebtheit)
und fir die korperlichen Reaktionen, die ein Geflihl hervorrufen kann

Beispiele verschiedener Alltagssituationen, die zu starken Emotionen flhren

Maoglichkeiten einer Steuerung von Geflhlen (z. B. Besinnung, Atem holen, die Situation verlas-
sen, Geflihle benennen) in verschiedenen Situationen (z. B. bei Meinungsverschiedenheiten, bei
Krankungen, bei Provokationen)

Beispiele fur die Bedeutung von unterschiedlichen Geflhlen im Zusammenleben (z. B. am Glick
oder an der Trauer anderer Anteil nehmen, andere an der eigenen Freude oder Dankbarkeit Anteil
nehmen lassen, Ablehnung oder Missfallen ausdriicken)
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Die Schilerinnen und Schdler ...
nehmen unterschiedliche Lebenssituationen von Menschen in ihrer Umgebung wahr und stellen
sich vor, was das fir die Menschen in diesen Situationen bedeutet.
setzen sich im gemeinsamen Austausch mit den verschiedenen Griinden auseinander, weshalb
manche Menschen anders leben als sie selbst.
finden Unterstlitzungsmoglichkeiten flr andere in ihrer Umgebung.
erkennen in der Auseinandersetzung mit sehr unterschiedlichen Lebenssituationen von Kindern
dieser Welt, dass alle Menschen einen Anspruch auf menschenwdrdige Lebensbedingungen
haben.

Beispiele fur verschiedene Lebensverhaltnisse in der Umgebung der Schilerinnen und Schdler
Grunde flr unterschiedliche Lebensumstéande (z. B. unterschiedliche Wohnverhéltnisse, andere
kulturelle Gewohnheiten, Trennung der Eltern, Arbeitslosigkeit, Obdachlosigkeit, finanzielle Mag-
lichkeiten)

wertschatzender und respektvoller Umgang mit allen Menschen, unabhangig von Alter, Herkunft,
Hilfsbedurftigkeit; Unterstitzungsmaoglichkeiten (z. B. Einkaufe flr Nachbarn, Platz im Bus frei
machen, neue Klassenkameraden einladen, Hilfe in der Schule oder zu Hause anbieten, Besuche
durchfiihren); Grenzen der Unterstlitzung: altersbedingte, korperliche, finanzielle Grenzen der hel-
fenden Kinder

gleiches Recht auf Erflillung bestimmter Mindestanspriche fir alle Kinder (z. B. Schulbildung);
Kinderrechte (z.B. Kinderrechtskonvention)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
erkennen, dass es zu manchen Fragen verschiedene Ansichten gibt, die gleichberechtigt sind.
begreifen und akzeptieren, dass Menschen ihr Leben unterschiedlich gestalten und fihren.
schatzen in der Auseinandersetzung mit der Unterschiedlichkeit der Menschen den Wert von
Vielfalt fir das eigene Leben.
bringen zum Ausdruck, dass sie das Recht des anderen auf freie Entfaltung respektieren.
verwenden eine Sprache, die von Respekt gekennzeichnet ist.
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unterschiedliche Begrifflichkeiten: Vorurteile, Meinungen, Bewertung, Kritik

Voraussetzung flr angemessene Kritik: Sachlichkeit, Ernsthaftigkeit, Wahrhaftigkeit
Unterschiede in der Lebenswelt der Mitschilerinnen und Mitschuler, ihrer Familien und anderer
Menschen, Aspekte wie Aussehen, Lebensgestaltung (z. B. Interessen, Hobbys, Tagesstruktur)
Vielfalt statt Einformigkeit (z. B. im Aussehen, bei Hobbys und Fahigkeiten); Meinungsfreiheit bei
Diskussionen, Ideenvielfalt bei Projekten

Maoglichkeiten respektvollen Umgangs und von Anteilnahme (z. B. Formen der Hoflichkeit,
Gesten des Verstehens und Annehmens, Teamgeist vs. Ausgrenzung)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
begreifen den Sinn von Regeln und Uberprifen ihren Nutzen anhand konkreter Regeln in ihrem
Lebensumfeld.
erkennen die Geltung von Regeln an, die sich als sinnvoll herausgestellt haben.
beurteilen verschiedene Sanktionsmaoglichkeiten bei Regelverstof3en im Hinblick auf ihre Ange-
messenheit, Durchflhrbarkeit und Wirksamkeit.

Kriterien der Relevanz bei Gesprachs-, Klassen-, Schul-, Spiel- und Verkehrsregeln (z.B. Ordnung,
Gerechtigkeit, Gleichbehandlung aller, Riicksichtnahme, Schutz des Einzelnen und der Gemeinschaft)
Bedingungen fir die Wirksamkeit von Regeln (z.B. Kontrollorgane, Angst vor Strafe, Einsichtig-
keit, notwendige Folgen bei Nichteinhaltung)

verschiedene Sanktionen (z.B. Ausschluss, Wiedergutmachung, Entschuldigung); Kriterien
(z.B. Wirksamkeit, Angemessenheit); Frage nach einer zweiten Chance, Nachsicht bei Einsicht
in das eigene Fehlverhalten

Die Schulerinnen und Schiler ...
verstehen den Zusammenhang zwischen konkreten Konflikten und den Motiven der Beteiligten.
denken Uber die Ursachen von Streit und Aggressionen nach.
verstehen die Notwendigkeit, Konflikte friedlich zu beenden, und beurteilen konkrete Beispiele
der Umsetzung aus ihrem Alltag.
wenden einfache Formen einer fairen Entscheidungsfindung an und prifen in altersgemafier
Weise, inwieweit die Entscheidung gerecht ist.
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typische individuelle Beweggrinde, die zu Konflikten fuhren kénnen (z. B. Ehrgeiz, Egoismus,
Verteidigung anderer, Kampfeslust, Langeweile)

Ursachen von Konflikten allgemein (z. B. Neid, Unzufriedenheit, Ungerechtigkeit, Missverstand-
nisse, Wunsch nach Anerkennung, Selbstbehauptung, Meinungsverschiedenheit, Konkurrenz)
Grlnde fir eine friedliche Konfliktldsung (z. B. Schadensvermeidung, Verhinderung einer Steige-
rung der Gewalt, Vermeidung eines Sieges des vermeintlich Starkeren)

Beurteilung moglicher Wege (z.B. Aussprache und Aussdhnung als Voraussetzung fir eine
konstruktive Konfliktbeilegung, Interessensausgleich beider Parteien, Aushandlung von Verein-
barungen, Schlief3en von Kompromissen); Beurteilungskriterien (z. B. Nachhaltigkeit, Effektivitat,
persodnliche Vorlieben)

Maglichkeiten flr gemeinschaftsfahige Entscheidungsfindungen (z. B. Meinungsaustausch,
Abstimmungen, Berlcksichtigung der Meinung erfahrener Menschen, Verstehen der Gegen-
position)

Erfahrungen mit Situationen, die als gerecht oder ungerecht empfunden werden

Die Schulerinnen und Schuiler ...
erkennen anhand ausgewahlter Lebenslaufe von sozial engagierten Menschen verschiedene
Motive und Formen personlichen Engagements.
benennen konkrete Moglichkeiten eigenen sozialen Engagements, Uberlegen Wege zur Umset-
zung und gehen diese im Rahmen ihrer Mdglichkeiten.
erfahren und denken darlber nach, wie der Einsatz flir andere Menschen zu einem erflllten
Leben beitragen kann.

sozial engagierte Personlichkeiten (z. B. Mutter Theresa, Hermann Gmeiner); Berichte von per-
sonlich oder regional bekannten Menschen, die sich engagieren oder engagiert haben

Grinde der Unterstitzung von BedUrftigen und Benachteiligten (z. B. Humanitat, religidse
Grlnde)

individuelle Griinde eines Einsatzes flr andere (z. B. Helfen als sinngebende Tatigkeit, als friedens-
stiftende Kraft, als Moglichkeit, fur Freiheit und Gerechtigkeit einzutreten)

Maglichkeiten einer sinnvollen Hilfe (z. B. Unterstltzung gegen Ausgrenzung, Patenschaften fir
andere Schiler, Hilfsaktionen innerhalb der Schule, regional oder Uberregional)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
begreifen, dass Religion fir einige Mitschler ein wesentlicher Bestandteil ihres Lebens ist.
kennen Elemente der Religionen ihrer Mitschiler und zeigen in altersgemafer Weise Verstandnis
fur deren Bedeutung im Leben eines religiosen Menschen.
nehmen grundlegende Menschheitsfragen wahr (z. B. die Frage nach Gott und dem richtigen
Leben, die Sehnsucht nach Frieden und Erldsung).
bringen ihre Achtung gegentiber der weltanschaulichen Uberzeugung anderer zum Ausdruck.

Verbindungen zwischen Leben und Religion (z. B. Begehen religioser Feste und Rituale, Telil-
nahme am Leben einer besonderen religiosen Gemeinschaft, Vertrauen auf Gott, Hoffnung auf
ein gluckliches Leben)

typische Merkmale der Religionen (z. B. Rdume religidser Begegnung, heilige Schriften, Gebete,
Gebote und Regeln, religiose Darstellungen, Symbole, Gegenstdnde, Feste); einfache Erklarung
der Bedeutung im Rahmen der jeweiligen Religion

Gemeinsamkeiten der verschiedenen Religionen (z.B. Frage nach Gott und dem richtigen Leben,
Streben nach personlichem Gllck und Zufriedenheit, Sehnsucht nach Frieden und Erlésung, die
Goldene Regel)

Mildtatigkeit, Barmherzigkeit und Nachstenliebe im Judentum, Christentum und Islam

Formen der Achtung (z. B. Ricksichtnahme, echtes Interesse, Hoflichkeit)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben eigene Vorstellungen in Bezug auf den Ursprung und das Ende des Lebens und
tauschen sich dartber aus.
denken im Rahmen der altersgemalRen Maglichkeiten Gber verschiedene Grenzen im Leben nach
(z.B. Krankheiten, Schicksalsschlage, Tod).
begreifen in altersgemaélRer Weise die Bedeutung des Trostes, kennen Mdoglichkeiten, anderen
Trost zu spenden und setzen diese in ihrem Alltag um.

eigene Erfahrungen und Erlebnisse in Bezug auf Geburt und Tod (z. B. in der Familie, in den
Medien oder Tod eines Tieres)

Situationen des Trostens; Formen des Trostens durch Worte, Berthrung und Gesten
persodnliche Vorstellungen vom Ende des Lebens oder einem ,,Leben” nach dem Tod
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Entstehung der Erde und des Lebens; mythologische, religiose und naturwissenschaftliche
Vorstellungen

Bedeutung von thematisch relevanten Begriffen (z.B. Vergénglichkeit des Lebens und ewiges
Leben)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
erkennen Produkte kulturellen Schaffens und ermessen in altersgemafier Weise, wie kulturelles
Schaffen das Leben bereichert.
erfassen an ausgewahlten Beispielen die Bedeutung und den persénlichen Wert von Kulturgltern
aus ihrer eigenen Lebenswelt, denken Uber Kriterien fir ihre Wertschatzung nach (z. B. Schonheit
und Nutzen), und vertreten ihre Ansicht gegentber anderen.
verstehen im gemeinsamen Austausch Uber konkrete Beispiele kultureller Zeugnisse, dass es
unterschiedliche Auffassungen hinsichtlich ihrer Beurteilung gibt und tolerieren diese.

Funktionalitit und/oder Asthetik als Kennzeichen des gestaltenden Einflusses des Menschen auf
seine Umwelt (z. B. Zeugnisse der bildenden Kunst, der Architektur, der Musik, der Gebrauchskultur)
die Bedeutung kulturellen, kreativen Schaffens (z.B. Freude am Tun, Verwirklichung von Ideen,
zur Freude fur andere, etwas Bleibendes schaffen)

persodnliche Beispiele und Vorlieben in Bezug auf Musik, Bilder, Bauwerke, Gegenstande aus der
Alltagswelt; Bedeutung von Schdnheit flr das eigene Leben

Subjektivitat von Vorlieben und Abneigungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...
verstehen, wie menschliches Leben auf vielfaltige Weise unmittelbar von der Natur abhangt, und
formulieren elementare Bedingungen einer intakten Umwelt, die als Lebensgrundlage dienen
kann und zur Lebensqualitat beitragt.
erkennen beispielhaft die schadlichen Auswirkungen, die eine negative Veranderung der Natur
und Umwelt auf Tiere und Pflanzen und schlieRlich auch auf den Menschen hat.
untersuchen an ausgewahlten Beispielen aus verschiedenen Bereichen (Energieverbrauch, Kon-
sumverhalten, Ernahrung oder Mobilitat) den Einfluss des Menschen auf die Natur und begreifen
die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen Umgangs mit Natur und Umwelt.
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Abhangigkeiten des Menschen von einer intakten Umwelt (z. B. saubere Luft und reines Wasser,
unbelastete Erde und gesunde Pflanzen, eine vielfaltige Tier- und Pflanzenwelt)

altersgemalie Beispiele aus den Bereichen: Energieverbrauch, Erndhrung, Mobilitat, Konsum-
verhalten

Beispiele fur Missstande auch in anderen Landern (z. B. verschmutztes oder verseuchtes
Wasser, verpestete Luft, RUckstdnde im Boden, gesundheitsschadliche Arbeitsbedingungen)

Die Schulerinnen und Schuler ...
bringen ihre Wertschatzung der Natur zum Ausdruck, indem sie die Bedeutung von Natur fur ihr
Leben erkennen.
erkennen problematisches Umweltverhalten im eigenen Umfeld (z. B. Schule und Familie) und
prifen sinnvolle Gegenmal3nahmen.
begrinden in altersgemafer Weise Sinn und Notwendigkeit bestimmter Natur- oder Umwelt-
schutzmafinahmen im eigenen Umfeld und verhalten sich nach ihren Maoglichkeiten umwelt-
bewusst.
verstehen, dass ein verantwortlicher Umgang mit Natur und Umwelt eine langfristige Aufgabe
ist, die Uber Generationen andauert, und dass ein fortwahrender und gemeinschaftlicher Einsatz
erforderlich ist; sie setzen sich mit moglichen Konsequenzen in inrem eigenen Leben auseinander
(z.B. beim Kauf von Konsumgtitern).

personliche Wertschatzung der intakten Natur (z. B. durch die Moglichkeit, im sauberen See zu
baden, reine Luft zu atmen, in der Freizeit die Artenvielfalt zu beobachten)

Beispiele fur das eigene Umweltverhalten im Bereich der Mobilitat (z. B. unnétige Autofahrten zur
Schule), des Konsums (z.B. Kauf kurzlebiger und unter schlechten Bedingungen produzierter
Spielwaren), des Energieverbrauchs (z. B. Stand-by-Schaltungen, unnétige Beleuchtung), der
Larmbelastigung (z. B. laute Musik), des Tierschutzes (z. B. vermenschlichter oder nachlassiger
Umgang mit Haustieren)

individuelle Verhaltensanderungen (z. B. Fahrradfahren, Konsumverzicht, Sparsamkeit im Umgang
mit Ressourcen, artgerechte Tierhaltung

konkrete Zusammenhange zwischen dem eigenen Verhalten und der Umwelt (z. B. Abgasver-
meidung durch Fahrradfahren, Abfalltrennung, Mullvermeidung und Bevorzugung von Recycling-
produkten)

Beispiele fur ein Umweltverhalten, welches langfristige Folgen berUcksichtigt (z. B. Vermeidung
von Plastikmdill, der in der Natur landet; Bevorzugung langlebiger Produkte oder schnell nach-
wachsender Rohstoffe; Reparatur statt Entsorgung)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
sind sich dessen bewusst, dass Medien nur Aussschnitte der Wirklichkeit vermitteln.
nehmen ihre eigenen Gewohnheiten und Vorlieben in Bezug auf den Medienkonsum wahr und
begriinden diese.
erfassen in altersgemalder Weise grundlegende Vor- und Nachteile der Benutzung elektronischer
Medien und bewerten den eigenen Umgang mit modernen Medien auf dieser Grundlage.
denken Uber die eigenen Mdglichkeiten fur einen verantwortungsvollen und sinnvollen Medien-
konsum nach und handeln entsprechend.

Bewegrinde fir Vorlieben in Bezug auf Fernsehsendungen, Computerspiele, Internet-, Handy-
nutzung (z. B. Zeitvertreib, Spiel und Spannung, Identifikation mit einem Helden, Erfolgsaussichten,
in einen hdheren Level zu kommen, Méglichkeit, sich mit Freunden austauschen und mitreden zu
konnen)

Vorteile der elektronischen Medien (z.B. schneller Informationsaustausch und Zugriff auf jede Art
von Informationen, Spald und Zeitvertreib, Kontaktmaglichkeiten in sozialen Foren, Lernen mit
Programmen)

negative Auswirkungen der elektronischen Medien (z. B. Beeinflussung durch Werbung, Abhangig-
keit von der Meinung der Freunde, Vernachlassigung der Schule und direkter sozialer Kontakte,
Gefahr des Cybermobbing, Verletzung von Personlichkeitsrechten, Suchtgefahr, Konflikte im
Umgang mit Medien zwischen Kindern und Erwachsenen)

Maoglichkeiten eines verantwortlichen Umgangs mit den Medien (z. B. Einhalten von Regeln fur
den Umgang, Wahrung der Privat- und Intimsphare, Personlichkeitsrechte in Bezug auf Bilder
oder Filme, Verzicht und Selbstbeschrankung)
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1 Lernbereich 1: Nach Gott fragen — Gott begleitet

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schler ...

* bringen eigene Vorstellungen von Gott, seinem Wesen und Wirken in unterschiedlichen Formen
zum Ausdruck (z.B. in Bildern, mit Symbolen, im Gesprach).

¢ vergleichen Sprachbilder der Bibel, in denen die Beziehung Gottes zu den Menschen zum Aus-
druck kommt, mit eigenen Vorstellungen.

¢ entdecken in biblischen Geschichten von Abraham (und ggf. Josef) Antwortangebote auf die
Frage nach Gottes verlasslicher Begleitung auch in schwierigen Situationen und bringen eigene
Gedanken und Erfahrungen dazu ein.

* bringen die Symbole Licht und Weg in Beziehung zu Erfahrungen, die Menschen mit Gott
machen und gewinnen dabei erste Einsichten in biblische Symbolsprache.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Vorstellungen von Gott in Bildern und Vergleichen, z.B. Gott ist wie ...

* Bilder und Symbole der Geborgenheit und des Vertrauens in biblischen Geschichten und Psal-
men, z.B. Guter Hirte (Lk 15,3-6), Trostende Mutter (Jes 66,13a), Fels (Ps 18,3), Burg (Ps 31,4)

e Abraham und Sara — ein Weg im Vertrauen auf Gott: Berufung und Aufbruch (Gen 12,1-5); Ver-
heildung (Gen 15,5f.); Isaaks Geburt (Gen 21,21.)

¢ ggf. Josef und seine Brlder — ein Weg der verborgenen Begleitung Gottes (Gen 37-45 in Aus-
wabhl; Gen 50,20)

* Begleitung Gottes im Leben von Menschen (z.B. Ps 18,30b, Ps 139,3.5)

e Symbol Licht: Licht der Kerze als Symbol flir die Anwesenheit Gottes (z.B. Ps 119,105)

* Symbol Weg: Erfahrungen von Menschen in verschiedenen \Wegdarstellungen, z.B. ebene,
gerade, steinige, steile, verschlungene Wege
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Die Schilerinnen und Schuler ...
erzahlen die Weihnachtsgeschichte in Grundztgen nach und erklaren, wie diese Geschichte
Menschen Hoffnung gibt.
beschreiben anhand ausgewahlter Aspekte Jesus als Mensch seiner Zeit und bringen in unter-
schiedlichen Formen (z.B. Sprache, Musik, Kunst, Spiel) zum Ausdruck, wie in den Geschichten
von Jesus das Handeln Gottes sichtbar wird.
setzen ausgewahlte Geschichten von Jesu Helfen und Heilen mit dem in Beziehung, was sie
erleben und ihnen widerfahrt.
bringen eigene Bilder und Vorstellungen von Gott in Verbindung mit dem, was Jesus den Menschen
von Gott erzahlt.
kennen ausgewahlte Ereignisse von Passion und Ostern und beschreiben, wie in diesen Erzah-
lungen ein Weg aus Trauer, Angst und Tod hin zu Mut und neuem Leben sichtbar wird.
stellen einen Zusammenhang her zwischen den Passions- und Ostererzahlungen und dem Licht
der Osterkerze.

Jesu Geburt, Botschaft an die Hirten (Lk 2,1-20)

Jesus als Jude: Aspekte des Alltagslebens und der Bedeutung von Tempel, Synagoge und
Thora, ggf. der zwdlfjahrige Jesus im Tempel (Lk 2,41-51)

Jesus beruft Jungerinnen und Junger (z.B. Lk 8,1-3)

Jesu Zuwendung zu unterschiedlichsten Menschen, z.B. Zachaus (Lk 19,1-10), Levi (Mk 2,13-17),
Jesus und die Kinder (Mk 10,13-16), Bartiméaus (Mk 10,46-52), Heilung des Gelahmten (Mk 2,1-
12), Sturmstillung (Mk 4,35-41)

Zusammenleben von Menschen mit und ohne Behinderung im Sinne Jesu

Jesu Botschaft von Gott: Der gute Hirte (Lk 15,3-6)

Passion und Ostern in ausgewahlten Geschichten: Jesu Einzug in Jerusalem (Mk 11,1-11); Abend-
mahl und Gethsemane (Mk 14 in Auswahl); Verurteilung und Kreuzigung (Mk 15 in Auswahl); Die
Frauen am Grab (Lk 24,1-10)

Begriffe: Tempel, Synagoge, Thora



EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 1/2

Die Schilerinnen und Schuler ...
nehmen in ihrem Alltag die Welt in ihrer Schdnheit und Verletzlichkeit wahr und bringen eigene
Gedanken und Empfindungen dazu in kreativen Formen zum Ausdruck.
bringen ihre eigenen Vorstellungen vom Werden und Sinn der Welt mit biblischen Aussagen zum
Thema Schopfung in Beziehung.
kennen die biblische Grundaussage, dass jeder Mensch als Gottes Geschopf von ihm gewollt ist,
und bringen eigene Fragen und Gedanken dazu ein.
entdecken, wie vieles in der Schopfung aufeinander bezogen und jeder einzelne darin eingebunden
ist und entwickeln konkrete Maoglichkeiten, ihre Welt mitzugestalten.

Beispiele aus dem Alltag wie Keimen, Wachsen, Vergehen von Pflanzen; grof3artige Fahigkeiten
kleiner Lebewesen; Staunen als Haltung

Gott als Schopfer (Gen 2,4b-8)

Schopfung als Gabe und Aufgabe (Gen 2,15)

Ich als Geschdpf mit besonderen Fahigkeiten, Begabungen, Defiziten und Schwachen

(Ps 139,14)

Schopfungslob als Ausdruck der Freude und des Dankes an den Schopfer (z.B. Ps 104 in Auswahl),
(Ps 8,2.4-10, Sonnengesang des Franz von Assisi); Lieder z.B. Laudato si, (EG 515), Weif3t du, wie
viel Sternlein stehen (MUU 119)

Beispiele lebensforderlichen Umgangs mit sich und den Mitgeschopfen im Lebensraum Schule,
z.B. Umgang mit Menschen, Pflanzen, Wasser, Nahrungsmitteln

Begriffe: Schopfung, Schopfer, Geschopf

Memoriertext: Geh aus, mein Herz, und suche Freud (EG 503.1)

Die Schulerinnen und Schiler ...
nehmen im Alltag Spuren von Festzeiten des Kirchenjahrs wahr, ordnen die zentralen Feste des
Kirchenjahrs dem Jahreskreis zu und berichten Uber eigene Erfahrungen.
erklaren, welche biblischen Geschichten zu den christlichen Hauptfesten und Festzeiten gehoren
und bringen deren christlichen Hintergrund in Symbolen und besonderen Formen des Feierns
bzw. der Lebensgestaltung zum Ausdruck.
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das Kirchenjahr im Alltag, z. B. Ferien und Feiertage, Gestaltung in Klassenzimmer, Schulhaus,
Familie, Kirchengemeinde

Erntedank: Gaben des Lebens als Gaben Gottes; Staunen und Dankbarkeit als Haltung; ggf. Lied:
Alle guten Gaben (EG 463)

Advent — Zeit des Wartens: biblischer Hintergrund, z. B. Ankiindigung der Geburt Jesu (Lk 1,26-
38), Das Volk, das im Finstern wandelt (Jes 9,1.5); Brauchtum (z. B. Adventskranz, Advents-
kalender); ggf. Adventsandacht und Lieder: Seht, die gute Zeit ist nah (EG 18), Mache dich auf
und werde Licht (EG 539)

Weihnachten — Jesus wird geboren: Weihnachtsgeschichte (Lk 2,1-20); Brauchtum, z.B. Christ-
baum, Geschenke, Feiern in der Familie, Krippenspiel; ggf. Weihnachtsgottesdienst

Symbol: Licht

Memoriertext: |hr Kinderlein kommet (EG 43.1)

Passion und Ostern — Weg aus Trauer, Angst und Tod hin zu Mut und neuem Leben: Die Frauen
am Grab (Lk 24,1-10); Brauchtum, z.B. Osterfeuer, Ostereier; ggf. Passionsandacht

Symbole: Kreuz, Osterkerze

Die Schulerinnen und Schdler ...
verstehen verschiedene Gebetssituationen als eine Maglichkeit Gott zu sagen, was Menschen
bewegt und bringen eigene Vorstellungen und ggf. Erfahrungen dazu ein.
formulieren Gebete zu unterschiedlichen Anlassen und beteiligen sich an der Gestaltung von
Ritualen und Andachten im Religionsunterricht.

vielfaltige Beispiele von Gebeten, z. B. Psalmworte in Auswahl, freie und gebundene Gebete
verschiedene Gebetsanlasse, z.B. Dank, Bitte, Lob, Klage, Frage

verschiedene Formen des Gebetes, z.B. Lied, Tanz, meditative Formen

einfache Rituale, z. B. Anfangs- und Schlussrituale

das Licht der Kerze: Symbol flr die Anwesenheit Gottes

ein Danklied, z.B. Danke fir diesen guten Morgen (EG 334); Gott gibt einen neuen Tag (MUU 9);
Danket, danket dem Herrn (EG 336); Gott, daftr will ich dir Danke sagen (MUU 112)
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6 Lernbereich 6: Kirche — Haus Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

* nehmen wabhr, inwiefern die Kirche ein Raum mit einer besonderen Atmosphéare ist, der zum Still-
werden einladt, und lassen sich in vielfaltiger Art und Weise darauf ein.

e entdecken im Kirchenraum Bilder, Gegenstdnde, Zeichen und Symbole, die auf Gottes Nahe hin-
weisen und bringen eigene Gedanken dazu ein.

* benennen und erklaren wichtige funktionale und liturgische Gegenstande in einem evangelischen
Kirchenraum.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Evangelische Kirche vor Ort (ggf. Kirchenraumerkundung)

¢ einfache liturgische Elemente im Kirchenraum, z.B. Stille, Lied, Gebet

* Kreuz und Kerze: Zeichen der Nahe Gottes

» Kanzel und Altar: Orte, von denen aus die Pfarrerin/der Pfarrer den Menschen Gottes Wort ver-
kiindigt, Gebete und den Segen spricht

* ggf. Lieder: Wo zwei oder drei in meinem Namen versammelt sind (EG 568); Ausgang und Ein-
gang (EG 175)

7 Lernbereich 7: Andere in ihrer Vielfalt wahrnehmen
und Eigenes entdecken

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuler ...

* nehmen in ihrer Klasse und in ihrem Lebensumfeld Menschen auch in ihrer konfessionellen,
religiosen und weltanschaulichen Verschiedenheit wahr und bringen zum Ausdruck, wie sie diese
Vielfalt erleben.

* erleben sich bewusst als Teil dieser Vielfalt und tauschen sich Uber ihren Platz in dieser Vielfalt
aus.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Aspekte von Verschiedenheit, z. B. Bereicherung, Ursache von Fragen und Unsicherheiten

e der eigene Platz in der Vielfalt, z.B. Ich bin gleich wie ..., Ich bin anders als ..., Ich bin besonders,
well ...

* Begriffe: evangelisch, katholisch, ggf. orthodox, jldisch, muslimisch
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8 Lernbereich 8: Die Bibel als besonderes Buch entdecken

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuler ...

e erklaren, was die Bibel zu einem besonderen Buch macht und warum Menschen ihre Erfahrun-
gen mit Gott weitererzahlt und aufgeschrieben haben.

* bringen zum Ausdruck, warum die Bibel flr Christen bis heute wichtig ist, und bringen eigene
Erfahrungen (z.B. im Umgang mit biblischen Geschichten aus ihrer Kinderbibel, digitalen Medien,
Kindersendungen in Rundfunk und Fernsehen) ein.

Inhalte zu den Kompetenzen
* Bibel als besonderes Buch, z.B. Ur-Kunde des Glaubens, Geschichte Gottes mit den Menschen
e Grunderfahrungen der Menschen mit Gott in bereits bekannten biblischen Geschichten, z. B.

Angst und Vertrauen, Begleitung, Angenommensein, Vergebung, Gottesferne und Gottesnahe
* Geschichten der Bibel als Hintergrund flr die Feste im Kirchenjahr

9 Lernbereich 9: Uber mich und mein Leben nachdenken

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schdler ...

¢ stellen existenzielle Fragen (z.B. Warum gibt es Leben? \Wo komme ich her? Wozu bin ich auf der
Welt?) und gehen deren Besonderheiten im Gesprach mit Gleichaltrigen nach.

* nehmen sich selbst mit ihren besonderen Eigenschaften und Fahigkeiten wahr und bringen zum
Ausdruck, worin ihre Einmaligkeit besteht.

* kennen die Glaubensaussage, dass alle Menschen als Geschdpfe Gottes gewollt und angenom-
men sind, und bringen diesen Zuspruch mit Situationen aus dem eigenen Alltag in Beziehung.

* bringen eigene Erfahrungen, Vorstellungen und Bilder von Glick und Segen in Verbindung mit
biblisch-christlichen Aussagen Uber gelingendes Leben.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Besonderheiten elementarer Lebensfragen, z.B. indem sie zu Nachdenklichkeit und zum
Gespréach herausfordern, in verschiedenen Lebenssituationen unterschiedlich bedacht werden,
Offenheit bei der Suche nach Antworten erfordern

¢ biblische Geschichten von Ablehnung und Zuwendung, z.B. Zachaus (Lk 19,1-10), Jesus segnet
die Kinder (Mk 10,13-16)

* der Mensch als bedingungslos angenommenes und geliebtes Geschopf Gottes (z.B. Ps 139,5.9-10,
Ps 139,14, Jes 43,1.4a)
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Segen als ganzheitliche Erfahrung und Zusage der Begleitung Gottes in verschiedenen Lebens-
situationen — auch im Alltag der Kinder, z.B. Segenswiinsche zum Geburtstag, zum Schuljahres-
beginn und -ende, zum Beginn und Ende der Schulwoche, Reisesegen

Begriff: Segen

Memoriertext: Bewahre uns Gott, behUte uns, Gott (EG 171.1)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
zeigen an Beispielen, warum vertrauensvolle Beziehungen fir das Leben und Zusammenleben in
einer gelingenden (Klassen-) Gemeinschaft wichtig sind.
beschreiben anhand der Geschichte von Zachaus, wie Menschen durch die Erfahrung der
Zuwendung Gottes frei werden, innere und aufRere Veranderungen anzugehen und bringen
eigene Vorstellungen dazu ein.
nehmen eigene Geflihle und Bedlrfnisse wahr und fassen sie in einfache Worte.
erkennen Geflhle und Beddrfnisse bei anderen und gehen respektvoll und achtsam damit um.
fragen nach Ursachen von Streit- und Konfliktsituationen und entwickeln in einzelnen Situationen
Handlungsmaglichkeiten zu deren Losung.
beschreiben, wie Menschen sich im Sinne der Botschaft Jesu flr andere einsetzen, und erproben
einfache Formen diakonischen Handelns im schulischen Umfeld.

Menschen in ihrem Angewiesen-Sein auf Beziehung, z.B. anhand des Bildes vom Leib und den
vielen Gliedern (1 Kor 12,12-26)

Zachaus (Lk 19,1-10)

Geschichten, Lieder, die Verdnderungsprozesse thematisieren, z. B. Kindermutmachlied

(MUU 102)

Gefuhle, z.B. Freude, Wut, Traurigkeit, Schmerz, Angst und Bedirfnisse, z. B. Geborgenheit,
Freundschaft, Gemeinschaft, Anerkennung, Sicherheit, Versohnung

Ursachen von Streit- und Konfliktsituationen, z. B. unterschiedliche Interessen, Anliegen, Winsche
und BedUrfnisse

Handlungsmaoglichkeiten in Streit- und Konfliktsituationen, z.B. zuhdren, einfihlen, hineinversetzen,
ansprechen, Position beziehen, Losungsvorschlage machen, ausweichen, Hilfe holen

Legenden in christlicher Tradition und Biografien, z. B. Nikolaus von Myra oder Martin von Tours
(ggf. Nikolauslieder, Martinslieder), diakonische Berufe, Menschen aus dem Umfeld

einfache Formen diakonischen Lernens und Handelns, z.B. soziale Aktionen, Beteiligung an Hilfs-
projekten, Helferdienste, Patenschaften

Aspekte des Helfens, z.B. Helfen ist nicht immer einfach, kostet Anstrengung, befriedigt, eréffnet
neue Sichtweisen



EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 3/4

EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 3/4

1 Lernbereich 1: Nach Gott fragen — Gott ist groRRer

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schler ...

* entdecken in ausgewahlten biblischen Geschichten, Psalmworten und Werken aus Kunst und
Kirchenmusik vielfaltige Aussagen Uber Gott und bringen sie mit eigenen Erfahrungen in Verbindung.

* drlcken durch Sprache, Musik oder Kunst aus, was es fur Christen bedeutet, auf einen Gott zu
vertrauen, der Mensch geworden ist.

* nehmen wahr, dass Menschen zu allen Zeiten in ihrem Bemuhen, Gott zu begreifen, an Grenzen
stofRen und bringen dazu eigene Gedanken und Vorstellungen ein.

Inhalte zu den Kompetenzen

 der Gott, der in die Freiheit fiihrt: Mose Geburt und Rettung (Ex 2,1-10); Berufung (Ex 3,1-5.13-15);
Mose und Pharao (Ex 5-11 in Auswahl); Passahfest und Auszug (Ex 12-14 in Auswahl); Mirjams
Lied (Ex 15,20f.); Mose und die Zehn Gebote (Ex 20,1-17)

* ggf. Jakob, zu dem Gott trotz aller Verfehlungen Ja sagt: Geburt von Esau und Jakob
(Gen 25,19.24-28); Esau verkauft sein Erstgeburtsrecht (Gen 25,29-34); Jakob gewinnt mit List
den Erstgeburtssegen (Gen 27,1-37); Jakobs Flucht nach Haran (Gen 27,41-44); Jakob schaut die
Himmelsleiter (Gen 28,10-19)

e der liebende und vergebende Gott: Der gute Vater (Lk 15,11-32); Psalmworte wie Ps 103,8

e der Gott, der Mensch geworden ist: Der Friedensfirst wird verheifen (Jes 9,1.5f); Jesu Geburt
(Mt 1,18-25)

* Memoriertext: Macht hoch die Tir (EG 1,1.5)

e der Gott, der sich infrage stellen und anklagen lasst, z.B. Ps 22,2-19 in Auswahl, Ps 69,2-5, Jesu
Wort am Kreuz: Mein Gott, mein Gott, warum hast du mich verlassen (Mt 27,46)

2 Lernbereich 2: Jesus Christus — Gott zeigt sich

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

e geben anderen in einfachen Worten dartber Auskunft, was es fir Christen bedeutet, dass mit
Jesu Geburt Gott selbst Mensch wird.

e erklaren, wie in Jesu Reden und Handeln Gottes Nahe zu den Menschen sichtbar wird.

® setzen sich mit Erwartungen, Hoffnungen, Enttauschungen von Petrus und den anderen
Jungerinnen und Jiingern auf dem Weg mit Jesus auseinander und beziehen eigene Erfahrungen
(z.B. Angst haben, von Freunden verlassen werden, ungerecht behandelt werden) ein.
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nehmen das Ostergeschehen als erzahlte Glaubenserfahrungen wahr, die Menschen mit dem
Auferstandenen machen und bringen eigene Erfahrungen dazu ein.

deuten das Kreuz als zentrales Symbol der Christen, in dem Erfahrungen von tiefem Leid und
grofBer Hoffnung darauf, dass das Leben stérker ist als der Tod, verdichtet sind.

Jesus Christus — Gott kommt in die Welt: Jesu Geburt (Mt 1,18-25, auch in LB 3/4.1); Deutung
der Geburt (Jes 9,1.5f); Die Weisen aus dem Morgenland (Mt 2,1-12); Jesu Taufe (Mt 3,13-17);
ggf. Lied: Stern Uber Bethlehem (EG 545)

Geschichten vom Reich Gottes und der Nahe Gottes zu den Menschen: z. B. Zachaus (Lk 19,1-
10), Das groRe Abendmahl (Lk 14,15-24), Vom Senfkorn (Mk 4,30-32), Vom verlorenen Groschen
(Lk 15,8-10)

Jesus Christus — einer der herausfordert: z. B. Ahrenraufen am Sabbat (Lk 6,1-5), Heilung am
Sabbat (Lk 6,6-11)

Jesus Christus — der Messias: Berufung des Petrus (Lk 5,1-11); Bekenntnis des Petrus (Mk 8,27-30);
Tempelreinigung (Mk 11,15-19); Abendmahl (Lk 22,7-20); Gethsemane (Lk 22,39-53); Prozess und
Verleugnung (Lk 22,54-71); neuer Auftrag fur Petrus (Joh 21,15-19)

Jesus Christus — der Gekreuzigte und Auferstandene: Kreuzigung und Tod (Mt 27,31-56);
Emmaus (Lk 24,13-35)

Symbol Kreuz: Darstellungen im Umfeld der Kinder, z. B. im Klassenzimmer, am Wegrand, auf
dem Friedhof, dkumenischer Kreuzweg

Begriffe: Messias, Kreuz

Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben das Pfingstgeschehen als ein Geschehen, das Menschen bewegt, im Geist Gottes
miteinander zu leben und stellen Beispiele gelingenden Zusammenlebens vor.
verstehen die Taufe (und ggf. das Abendmahl) als sichtbares Zeichen der Gemeinschaft mit Gott
und stellen Beziige zu biblischen Geschichten her.
erlautern, wie in einer Kirchengemeinde Christen Gemeinschaft erleben und ihren Glauben an
Gott, z. T. auch in 6kumenischen Formen, vielfaltig gestalten.
stellen die Gestaltung des christlichen Glaubens in einer Partnerkirche dar und berichten von Bei-
spielen, wie Christen weltweit miteinander verbunden sind.



EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE 3/4

Pfingstgeschichte: Wirkung des Heiligen Geistes, aus Mutlosigkeit wird Begeisterung und Zuver-
sicht (Apg 2,1-8.12-18); ggf. Lied: Am hellen Tag kam Jesu Geist (MUU 76)

Bedeutung und Ritual der Taufe: Taufhandlung, Rolle der Paten, Taufsprliche, ggf. Segenstexte
zur Taufe

Jesus segnet die Kinder (Mk 10,13-16)

ggf. Bedeutung und Ritual des Abendmahls, evtl. Kinderabendmahl

ggf. Jesus feiert mit seinen Jingern das Abendmahl (Lk 22,7-20)

Beispiele vielfaltigen Gemeindelebens fir Kinder, auch unter dkumenischen Aspekten, z.B. Kinder-
gottesdienst, Familiengottesdienst, Kinderbibeltag, Kindergruppe, Kinderchor
Lebensbedingungen und gelebter Glaube, z. B. Gottesdienstformen, Lieder, Tanze in einer Partner-
kirche in einem anderen Land

Beispiele, wie Christen im Nahraum und weltweit Verantwortung flreinander Gbernehmen,

z.B. Tafel, Nachbarschaftsprojekte, Patenschaften, Eine Welt, Fair Trade, Brot fur die Welt
Begriffe: Kirchengemeinde, Taufe, ggf. Abendmahl

Die Schilerinnen und Schuler ...
denken Uber die Bedeutung von Festen und Feiertagen im Jahreskreis fur den Einzelnen und fur
die Gemeinschaft nach und bringen eigene Erfahrungen ein.
erklaren in Grundziigen die Bedeutung ausgewahlter christlicher Feste, Festzeiten und Feiertage
im Ablauf des Kirchenjahrs.
entwickeln Gedanken und Ideen zur Gestaltung von Andachten/Schulfeiern zu christlichen Fest-
und Feiertagen im Jahreskreis und setzen diese kreativ und in der Gemeinschaft mit anderen um.
tauschen sich mit Kindern anderer Konfessionen, Religionen und Kulturen darlber aus, was ihnen
Fest- und Feiertage bedeuten und wie sie gefeiert werden.

|dentitat bildende und Gemeinschaft stiftende Funktion von Festen und Festzeiten

christlicher Jahresfestkreis im Uberblick

Himmelfahrt und Pfingsten — neue Perspektiven und neue Aufgaben fir die christliche Gemein-
schaft: Himmelfahrtsgeschichte (Apg 1,9-11, Mt 28,18-20); Pfingstgeschichte (Apg 2,1-8.12-18);
Reformationstag als evangelischer Feier- und Gedenktag; ggf. Lied: Sag Ja zu mir, wenn alles
Nein sagt (MUU 105)

Bul3- und Bettag: Zeit zum Nachdenken tber Schuld, Umkehr und Vergebung

vielfaltige und kreative Gestaltungsformen fir Andachten, Gottesdienste oder Schulfeiern
Begriff: Kirchenjahr
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5 Lernbereich 5: Beten - tragfahige Worte in der Bibel finden

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

* verstehen das Vaterunser als verbindendes Gebet aller Christen und tauschen sich Uber die
Bedeutung ausgewahlter Bitten aus.

* setzen Bilder aus Psalm 23 in Beziehung zu Situationen und Erfahrungen aus dem eigenen Leben
(z.B. Angst haben, sich geborgen flihlen, sich angenommen flihlen).

* nehmen wahr, wie das Vaterunser und Psalm 23 Menschen in verschiedenen Lebenssituationen
begleiten, und bringen eigene Gedanken dazu ein.

* gehen eigenstandig und kreativ mit verschiedenen Formen des Gebets um.

* beteiligen sich an der Gestaltung von Andachten und Schulgottesdiensten im Jahreskreis.

Inhalte zu den Kompetenzen

* gebundene Gebete, freie Gebete, Psalmworte
 Flrbitte als besondere Form des Gebetes

* Begriff: Psalm

° Memoriertext: Das Vaterunser (Mt 6,7-13)

* Memoriertext: Psalm 23

6 Lernbereich 6: Kirchenraume - Orte der Gemeinschaft
mit Gott und den Menschen

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schuler ...

e erschlief3en sich im Kirchenraum Bilder, Gegenstande, Zeichen und Symbole, die vom christlichen
Glauben erzahlen, und bringen eigene Gedanken und Vorstellungen dazu ein.

* setzen sich damit auseinander, was den Kirchenraum zu einem Raum mit einer ganz besonderen
Atmosphéare macht, und tauschen sich dartber mit Gleichaltrigen aus.

* pbeschreiben Kirche als einen Ort, an dem Menschen unterschiedlichen Alters zusammenkommen,
miteinander Gottesdienst feiern und Gemeinschaft erleben und setzen dies in Beziehung zu eige-
nen Erfahrungen (z.B. in Schulgottesdiensten).

* erklaren Kindern anderer Konfessionen oder Religionen an Beispielen, was evangelischen Christen
an ihrem Kirchenraum wichtig ist und tauschen sich mit ihnen darUber aus.
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Altar: Ort, an dem sich die Gemeinde zum Abendmahl versammelt

Kanzel: Ort, von dem aus die Pfarrerin/der Pfarrer predigt

Taufbecken: Ort, der Christen an die eigene Taufe erinnert

Kreuz: Symbol der Verbindung von Gott und den Menschen Uber den Tod hinaus
Altarbibel: Hinweis auf die Bedeutung des Evangeliums als Wort Gottes fir alle Christen
Begegnungen mit Kindern anderer Konfessionen oder Religionen, z. B. bei gegenseitigen
Kirchenraumerkundungen, Besuch einer Moschee

ggf. Lied: Der Gottesdienst soll frohlich sein (EG 169)

Die Schulerinnen und Schiler ...
denken dartber nach, was Christen an ihrem Glauben wichtig ist, und tauschen sich mit Gleich-
altrigen darUber aus.
kennen die Bedeutung von besonderen Raumen, heiligen Schriften oder Gebet in Judentum und
Islam und stellen einfache Beziige zu Kirche, Bibel oder Gebet im Christentum her.
stellen anhand eines ausgewahlten Festes die damit verbundenen Glaubensinhalte einer anderen
Religion dar.
gehen in ihrem Umfeld mit Menschen anderer Religionen und Kulturen respektvoll um.
nehmen bei allen Unterschieden Gemeinsamkeiten zwischen diesen Religionen wahr (z.B. die
Sehnsucht nach Frieden, die Frage nach gelingendem Leben) und bringen eigene Vorstellungen
dazu ein.

Aspekte christlichen Selbstverstandnisses, z.B. Glaube an einen liebend zugewandten Gott, der
in Jesus Mensch geworden ist, die befreiende Botschaft des Evangeliums, das Vaterunser als
verbindendes Gebet aller Christen, Gottesdienst und Andacht als Zeiten der Gemeinschaft mit
Gott und den Menschen

besondere Raume (Kirche, Synagoge, Moschee), Heilige Schriften (christliche und jldische Bibel,
Koran) oder Vielfalt der Gebetstraditionen

ein judisches Fest, z.B. Sukkot, Purim, Passa oder ein muslimisches Fest, z.B. Id al Fitr, Opferfest
Situationen der Begegnung, z.B. Interviews mit Mitschilerinnen und Mitschilern, Feste

ggof. Lieder: Herr, gib uns deinen Frieden (EG 436), Schalom chaverim (EG 434)

Begriffe: Christentum, Islam, Judentum
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8 Lernbereich 8: Das Evangelium der Bibel als befreiende
Botschaft wahrnehmen

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

* geben Auskunft Gber ausgewahlte Aspekte des Lebens und Wirkens von Martin Luther.

* entdecken in der Begegnung mit Martin Luther, seinen Erfahrungen und Gedanken, die befrei-
ende und ermutigende Botschaft der vorbehaltlosen Liebe Gottes und stellen Beziehungen zu
eigenen Lebenssituationen her.

e denken in elementarer Weise Uber den Begriff Gnade nach und stellen Bezlige zu Situationen in
ihrem Alltag her.

* nehmen im schulischen und aufserschulischen Umfeld wahr, wie evangelische und katholische Chris-
ten gemeinsame Ausdrucksformen ihres Glaubens finden, und bringen eigene Gedanken dazu ein.

¢ erklaren die Bedeutung der Bibel als gemeinsame Grundlage von Christen, die sie in ihnrem Glauben
verbindet.

Inhalte zu den Kompetenzen

* ausgewahlte Lebensstationen Martin Luthers

* Luthers Suche nach dem gnadigen Gott und seine Erkenntnis der vorbehaltlosen Liebe Gottes zu
den Menschen (Rom 1,17; Rom 3,24)

* Facetten des Begriffs ,,Gnade”, z.B. geschenkt, unverdient, vorbehaltlos

* Folgen der Erkenntnis Luthers fir Menschen und Kirche, z. B. unterschiedliche Konfessionen,
Bibel und Gottesdienst in deutscher Sprache, Bildung

* Bibel als frohe Botschaft fir alle Christen

* Beispiele konfessioneller Zusammenarbeit heute, z. B. dkumenische Schulgottesdienste, Schul-
seelsorge, okumenische Projekte im Religionsunterricht, Kinderbibeltage

¢ das Reformationsfest als evangelischer Feiertag

* Begriffe: Reformation, Konfession, Okumene, Evangelium/Frohe Botschaft (Wort Gottes, Heilige
Schrift)

9 Lernbereich 9: Existenzielle Fragen stellen - Giber
Antwortangebote nachdenken

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

e stellen existenzielle Fragen (z.B. Was gibt meinem Leben Sinn? — Was ist gerecht? — \Warum gibt
es Leid auf der Welt? — Was kommt nach dem Tod?) und bringen sie in Beziehung zu Erfahrungen,
die Menschen in biblischen Geschichten machen.
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setzen sich mit Verlusterfahrungen (z. B. durch Umzug, Schulwechsel, Scheidung) auseinander,
finden in biblischen Zeugnissen Angebote, mit diesen Erfahrungen umzugehen und bringen
eigene Gedanken dazu ein.

nehmen wahr, dass Leben an Grenzen stol3t, denken Uber Leid, Sterben und Tod nach und bringen
eigene Vorstellungen vom Tod und dem, was danach kommt, zum Ausdruck.

kennen ausgewahlte christliche Hoffnungsbilder und Symbole und entwickeln Ausdrucksformen
des Trostes und Rituale des Abschiednehmens.

denken Uber eigene Vorstellungen von Erfolg, Leistung und Versagen nach und setzen sie in
Beziehung zu biblischen Vorstellungen von gelingendem Leben.

Psalmworte, Lieder, Gebete und biblische Geschichten zum Umgang mit Umbruchsituationen,
Verlust, Versagen und Trauer (z.B. Ps 46,2, Ps 31,2-4, Ps 4,9 in Auswahl); Lied: Ich mdcht, dass
einer mit mir geht (EG 209)

christliche Symbole und Hoffnungsbilder fir den Umgang mit Leid und Tod (z. B. Joh 12,24,

Joh 14,1-3, Jes 66,13a)

Memoriertext: Von guten Machten wunderbar geborgen (EG 637 Refrain)

ggf. kirchliche Bestattung, Friedhofserkundung

Geschichten und Texte der Bibel von gelingendem Leben, z. B. Seligpreisungen in Auswahl

(Mt 5,3-10), Sorget nicht (Mt 6,25-26)

existenzielle Fragen, z.B. in Bilder- und Kinderbiichern, Filmen, Gedichten

Die Schilerinnen und Schuiler ...
kennen christliche Wegweisungen fur gelingendes Leben und Zusammenleben und bringen Vor-
stellungen davon ein, welche Rolle diese Wegweisungen in ihrem Alltag spielen.
nehmen im eigenen Lebensumfeld wahr, wie Schulderfahrungen belasten, wie Vergebung und
Versdhnung gelingen kann, und bringen eigene Gedanken dazu ein.
setzen sich in biblischen Geschichten, Psalmen und Gebeten mit Erfahrungen von Schuld und
Vergebung auseinander und stellen vor diesem Hintergrund Wege des Umgangs mit eigener und
fremder Schuld dar.
beschreiben, wie Menschen sowohl im Nahraum als auch weltweit unter Unfrieden und Unge-
rechtigkeit leiden, und entwickeln gemeinsam Visionen von einer besseren Welt.
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Vorstellungen von gelingendem Leben und Zusammenleben, z.B. Frieden, Gerechtigkeit, Bewah-
rung der Schopfung

Wegweisungen fir gelingendes Leben und Zusammenleben: 10 Gebote in Auswahl (Ex 20,1-17);
Doppelgebot der Liebe (Lk 10,27)

die Frage nach dem Néachsten: Der barmherzige Samariter (Lk 10,25-37)

Schuld, Vergebung und Neuanfang in biblischen Texten, z.B. Der gute Vater (Lk 15,11-24), Und
vergib uns unsere Schuld (Mt 6,12), Barmherzig und gnadig ist der Herr (Ps 103,8), Gott lasst
seine Sonne aufgehen (Mt 5,45b)

Menschen im Einsatz fir Frieden und Gerechtigkeit, z. B. Streitschlichter an der Schule, Mitarbei-
tende regionaler und internationaler Friedensinitiativen

Begriffe: Nachster, Nachstenliebe

Memoriertext: Das Doppelgebot der Liebe
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1 Lernbereich 1: Demokratie und Gesellschaft

1.1 Zusammenleben in Familie, Schule und Gemeinschaft
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* wenden Kompromisse zum Ldsen von Konflikten und Problemen an.

* versetzen sich in fremde Rollen und Positionen und nehmen eine Situation aus unterschiedlichen
Blickwinkeln wahr.

* beschreiben die Bedeutung von Aufgaben und Regeln fir das Zusammenleben in der Gemein-
schaft und bei Entscheidungsprozessen, gestalten sie mit und beachten sie.

* benennen eigene Interessen und BedUrfnisse sowie die anderer Personen und berlcksichtigen
diese beim Zusammenleben in der Klasse.

* beschreiben die Bedeutung von Bezugspersonen (insbesondere Eltern und Geschwistern) fir
das Leben von Kindern und zeigen Achtung und Respekt vor unterschiedlichen Lebensbedingungen
und Familienformen.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Leben in der Klassengemeinschaft (z. B. Regeln, Anwendung demokratischer Prinzipien bei Ent-
scheidungsprozessen, Konflikte und ihre Losungen, Feste und Feiern)
* Familien und andere Lebensgemeinschaften

1.2 Leben in einer Medien- und Konsumgesellschaft
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuler ...

* unterscheiden Medien und beschreiben, wie sie selbst Medien nutzen.

* unterscheiden zwischen Bedurfnissen und Wiinschen und beschreiben die Bedlrfnisse einzelner
sowie die von Gruppen.

* beschreiben das Prinzip des Kaufvorgangs und reflektieren die Bedeutung der verfligbaren Mittel
fur Kaufentscheidungen (z. B. Taschengeld).
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Medien im Alltag der Kinder (z.B. Blcher, Zeitschriften, Hormedien, audiovisuelle und digitale
Medien)

Grundbedurfnisse (z.B. Nahrung und Geborgenheit, Kleidung) und Winsche (z.B. Markenkleidung,
Unterhaltungselektronik, Spielwaren)

Kaufen und Verkaufen

Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben, was eine positive Beziehung zum eigenen Korper und zur eigenen Person bedeutet,
und was sie selbst als Person einzigartig und unverwechselbar macht.
beschreiben die Bedeutung der Sinne flr die Wahrnehmung ihrer Umwelt, auch unter dem
Gesichtspunkt einer moglichen Behinderung.
begriinden die Bedeutung von Schutz und Pflege des Kérpers und gehen mit ihnrem eigenen Korper
achtsam um.
bewerten Nahrungsmittel nach ihrem Beitrag zu einer gesunden und ausgewogenen Erndhrung
und stellen ihr Pausenbrot oder Frihstlick entsprechend zusammen.
beurteilen ihre eigenen Ernahrungsgewohnheiten und stellen den Zusammenhang zwischen
Ernahrung, Gesundheit und Leistungsfahigkeit her.

mein Korper und meine Geflhle
Gesundheitsvorsorge und Kdrperhygiene
Nahrungsmittel und ihre Inhaltsstoffe
Zahne und Zahngesundheit
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
driicken eigene Geflihle, Bedurfnisse und Interessen aus und gestehen solche auch anderen zu.
wenden Strategien an, um sich nicht von negativen Gefihlen (z.B. Wut, Arger) (iberwéltigen zu
lassen.
erklaren den Zusammenhang zwischen Ernahrung, Freizeitverhalten, Bewegung, Wohlbefinden
und Gesundheit.
reflektieren ihr Freizeitverhalten und gestalten ihre Freizeit abwechslungsreich.

meine Geflihle und mein Korper
aktive Freizeitgestaltung

Die Schulerinnen und Schuiler ...
bestimmen ausgewahlte heimische Tier- und Pflanzenarten mithilfe einfacher, auf Abbildungen
basierender Bestimmungshilfen.
beobachten und vergleichen Maoglichkeiten der Ausbreitung von Pflanzen, und erklaren dabei den
Zusammenhang zwischen dem Bau der Pflanzenteile (z. B. Fallschirmform der Lowenzahnfriichte)
und ihrer Funktion.
beschreiben, wie heimische Tier- und Pflanzenarten an ihren Lebensraum angepasst sind.
beschreiben einfache Nahrungsbeziehungen und zeigen Zusammmenhange in einem ausgewahlten
Lebensraum auf.
beobachten, beschreiben und dokumentieren jahreszeitliche Veranderungen typischer Tier- und
Pflanzenarten eines ausgewahlten Lebensraums.
ordnen heimische Obst- und GemUsesorten den typischen Zeitrdumen ihrer Reife zu.
beschreiben anhand konkreter Beispiele aus ihrer Umgebung die Bedeutung von Nutztieren und
Nutzpflanzen fir den Menschen.
gehen mit Haustieren verantwortungsvoll um, auch zu ihrem eigenen Schutz.
zeigen Sicherheitsbewusstsein im Umgang mit giftigen und unbekannten Pflanzen.
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ausgewahlte Tierarten aus den Lebensraumen Wiese oder Hecke (Vorkommen, typische Merk-
male, wie z.B. Koérperform, Kérperbedeckung, Fortbewegung, Tarnmechanismen, Ernahrungs-
weise, Artenkenntnis)

ausgewahlte Pflanzenarten aus den Lebensraumen Wiese oder Hecke (Vorkommen, Standort,
typische Merkmale, wie z. B. Bau und Aufgaben der Pflanzenorgane, Ausbreitung durch Samen,
Frichte oder Auslaufer, Artenkenntnis)

einfache Nahrungsbeziehungen aus den Lebensraumen Wiese oder Hecke (z.B. Pflanze —
Schnecke — Amsel)

Haustiere, Nutztiere und -pflanzen

Die Schilerinnen und Schuiler ...
untersuchen und dokumentieren ausgewahlte Eigenschaften verschiedener Stoffe.
sortieren Abfalle, wenden Moglichkeiten der Abfallreduzierung an und begriinden die Bedeutung
von Abfallvermeidung und -verwertung.
zeigen Gefahren im Umgang mit Feuer anhand konkreter Beispiele aus ihrem Alltag auf, beschrei-
ben die in der Schule getroffenen BrandschutzmalRnahmen und handeln sicherheitsbewusst im
aktiven Umgang mit Feuer.

Stoffe (z.B. Plastik, Kochsalz, Zucker, Holz, Metall, Wachs, Wolle, Glas, Stein, Papier, Pappe) und
ihre Eigenschaften (z. B. Formbarkeit, Loslichkeit, Dichte, biologische Abbaubarkeit)

Brandschutz im Schulgebaude (z. B. Vermeidung von brennbaren Materialien, Feuerschutztiren,
Rauchmelder, Feueralarm)

Verhalten im Brandfall laut GemBek Verhalten in Schulen bei Branden und sonstigen Gefahren
vom 30.12.1992

Wertstoffe, Recycling und Mullvermeidung

Die Schilerinnen und Schiler ...
wenden am Beispiel der Luft einfache naturwissenschaftliche Arbeitsweisen und Erkenntnis-
methoden an.
erklaren die Bedeutung von Luft als natUrlicher Lebensgrundlage und beschreiben, was verant-
wortungsbewusstes Handeln im Umgang damit ausmacht.
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untersuchen mit einfachen Messgeraten Wettererscheinungen, dokumentieren diese und setzen
Veranderungen in der Natur dazu in Beziehung.
nutzen ihr Wissen Uber Wettererscheinungen, um sich angemessen zu verhalten (z. B. bei Gewitter).

Luft und ihre Wirkungen (z. B. die Fahigkeit, Gegenstéande zu bremsen oder zu beschleunigen,
Wasser zu verdrangen)

Luftverschmutzung

Wettererscheinungen und ihre Messung

Die Schilerinnen und Schuiler ...
verwenden Begriffe zur zeitlichen Einteilung der Lebenswelt zutreffend und orientieren sich daran.
bringen Zeitspannen (Tag, Monat, Jahr) mit eigenen Beobachtungen zu Veranderungen im Tages-
und Jahresablauf in Bezug und beschreiben den Zusammenhang zwischen nattrlichen Rhythmen
und der Einteilung von Zeit.
ordnen Feste ihrem Datum oder ihrer zeitlichen Lage im Jahreslauf zu.

Tagesablauf und Jahresablauf

unterschiedliche Darstellung fur zeitliche Ereignisse (z.B. in einem Jahreskreis oder als Zeitleiste)
soweit gegeben: historische Feste, Gedenktage, Jubilden, Ausstellungen, Baudenkmaler und ihre
Funktion fir den Tourismus

Die Schulerinnen und Schiler ...
berichten anhand von ausgewahlten Quellen Uber eine Zeitspanne im eigenen Leben (z. B.
Lebensgeschichte, Zeit seit der Einschulung, Schuljahr) und dokumentieren sie auf einer Zeitleiste.
erklaren die Bedeutung von Quellen bei der Rekonstruktion vergangener Ereignisse und begriinden,
warum diese Rekonstruktion nicht immer vollstandig moglich ist.
beschreiben Veranderungen und Kontinuitdten der Lebenswelt an einem Beispiel aus ihrem
Erfahrungsbereich (z. B. durch Zuwanderung).
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Inhalte zu den Kompetenzen

* Quellen zur eigenen Lebensgeschichte (z. B. Sachquellen, Bilder, Erzédhlungen, geschriebene
Texte, Befragung von Zeitzeugen)

* Quellen zu Veranderungen im Alltag von Kindern (z.B. Spiel, Freizeit, Schule, Familie)

4.3 Fakten und Fiktion

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdiler ...

* unterscheiden zwischen historischen Begebenheiten und erfundenen Geschichten.

¢ hinterfragen den geschichtlichen Gehalt von Erzahlungen, Sagen, Filmen, Comics.

Inhalte zu den Kompetenzen

¢ Geschichte und Geschichten

5 Lernbereich 5: Raum und Mobilitat

5.1 Raume wahrnehmen und sich orientieren
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuler ...

* beschreiben, was ihnen in Rdumen auffallt, wie sie ihre Umwelt empfinden und was ihnen
bedeutsam ist.

 vergleichen verschiedene raumliche Situationen (z.B. nah oder fern, landlich oder stadtisch).

* nutzen Strategien, um sich in vertrauter Umgebung zu orientieren.

¢ lesen einfache Plane (z.B. Skizzen und Grundrisse) von vertrauten Rdumen sinnerfassend und
nutzen Raum-Lage-Begriffe, um Wege und Objekte darauf zu beschreiben.

e fertigen einfache Plane (z.B. Skizzen und Grundrisse) sowie Modelle an.

Inhalte zu den Kompetenzen

e raumliche Gegebenheiten vertrauter Umgebungen (z. B. Klassenzimmer, Schulgebaude,
Schulgelande, Schulweg) laut GemBek Sicherheit auf dem Schulweg vom 08.06.2005

* Raume nah und fern

e Plane als Abbildung von Realitat (z. B. bei Grundrissen)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben die Nutzung, Gestaltung, Veranderung und ggf. Gefdhrdung eines vertrauten Raums
durch Menschen.
beschreiben Mdaglichkeiten und Grundsatze des achtsamen Umgangs mit Raumen (z.B. in der
vertrauten Umgebung) und beachten sie in ihrem eigenen Handeln.

nattrliche und kulturelle Ausstattung eines fir die Schulklasse bedeutungsvollen Raums
(z. B. Wohnumgebung, Stadtteil, Dorf)
pfleglicher Umgang mit Rdumen (z.B. Mllvermeidung, Schutz von Einrichtung und Menschen)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
beschreiben flr ihren vertrauten Raum, welche Formen von Mobilitat (z. B. von Menschen und
Waren) zu beobachten sind (innerhalb des Raums, in den Raum, aus dem Raum heraus).
nutzen Wege im Wohn- und Schulumfeld (z. B. als Fufldganger oder mit 6ffentlichen Verkehrs-
mitteln) sicherheitsbewusst und benennen sichere sowie unsichere Stellen.
berlcksichtigen wichtige Verkehrsregeln und Verkehrszeichen sowie Sicherheitsvorkehrungen
(z.B. helle Kleidung, Reflektoren).
zeigen bei Ubungen im Schonraum (z.B. mit Roller, Inlineskates oder Fahrrad), dass sie ihre
Umgebung aufmerksam wahrnehmen sowie rasch und angemessen auf unerwartete Situationen
reagieren.

verschiedene Formen der Mobilitat (zu Fufd und mit unterschiedlichen Transportmitteln, z. B. Auto,
Bahn, 6ffentliche Verkehrsmittel)

Regeln im Stralenverkehr und in 6ffentlichen Verkehrsmitteln

Kinder im Strafsenverkehr (Wahrnehmung und Einschatzung von Gefahren, 3A-Training, Training
des Verkehrssinns und der Fahrzeugbeherrschung im Schonraum)
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6 Lernbereich 6: Technik und Kultur

6.1 Arbeit, technische und kulturelle Entwicklung
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdler ...

* wenden einfache Werkzeuge und Gerate sach- und sicherheitsgemald an.

e erklaren die jeweilige Funktion ausgewahlter Werkzeuge und Gerate und begriinden, weshalb
diese Tatigkeiten die Arbeit des Menschen erleichtern.

* beschreiben aus dem Alltag bekannte Berufe, ordnen sie unterschiedlichen Arbeitsfeldern zu und
bewerten die Bedeutung fir unser Alltagsleben.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Werkzeuge und Geréate (z.B. Schere, Messer, Hammer, Zange, Sage, Schaufel)
e Berufe in Landwirtschaft, Handwerk, Industrie und Dienstleistung

6.2 Bauen und Konstruieren
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuler ...

* Uberprifen und begriinden die Standfestigkeit selbst gebauter Modelle von Mauern und Tlrmen
(z.B. aus Bausteinen).

* beschreiben und Uberprifen anhand selbstgebauter Fahrzeuge oder Kugelbahnen das Bewegungs-
verhalten rollender Objekte.

* nutzen zum Bau ihrer Modelle einfache Anleitungen und Modellzeichnungen.

* beschreiben technische Leistungen auf dem Gebiet der Konstruktion von kulturell bedeutsamen
Bauten anhand von Beispielen aus der Region.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Prinzipien der Standfestigkeit: Schwerpunkt, Grundflache, Hohe, Verbund der Materialien
¢ rollende Objekte: Bewegungsverhalten in Abhangigkeit von Materialeigenschaften u.a.

* Modellzeichnungen, einfache Anleitungen

e kulturell bedeutsame Bauten (z.B. Stadtmauer, Kirchturm, Kloster, Burg, Schloss)
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1 Lernbereich 1: Demokratie und Gesellschaft

1.1 Zusammenleben in Familie, Schule und Gemeinschaft
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

e kritisieren konstruktiv, schlie3en in Konfliktsituationen Kompromisse oder nutzen andere konflikt-
freie Ldsungen.

e reflektieren ihre Rechte und Pflichten innerhalb der Gemeinschaft und Ubernehmen Verantwor-
tung in der Klasse und der Schule.

* wenden bei Entscheidungsprozessen in ihrem Umfeld demokratische Prinzipien an (z. B. bei der
Klassensprecherwahl).

* beschreiben Aufgaben und Amter in der Kommune und erkldren Merkmale demokratischer
Willensbildungs- und Entscheidungsprozesse (z.B. bei der Stadtrats- oder Gemeinderatswahl).

* vollziehen bei politischen Entscheidungen (z.B. zur Errichtung eines Spielplatzes) die Perspektiven
und Bedurfnisse unterschiedlicher Interessengruppen nach und wagen maogliche Alternativen ab.

* beschreiben die Bedeutung der Kinderrechte und reflektieren deren Umsetzung in ihrem Umfeld.

¢ hinterfragen Rollenklischees fir Madchen und Buben und akzeptieren die Vielfalt an Interessen,
Starken und Handlungsmaoglichkeiten aller Kinder.

 vergleichen kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Alltagsgewohnheiten und Gebrauchen
und zeigen Interesse und Offenheit flr andere Kulturen.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Merkmale demokratischer Mehrheitsentscheidungen

* personliche Interessen und Gemeinwohl

* Amter (z. B. Blirgermeister, Gemeinderat/Stadtrat) und Aufgaben in der Gemeinde (z.B. Feuer-
wehr, Ver- und Entsorgung, Verkehr, Schulen, Kultur)

¢ Kinderrechte (z.B. Recht auf Bildung, Recht auf Mitbestimmung, Inklusion — Recht auf gemein-
sames Lernen)

e unterschiedliche Kulturen im Vergleich (z. B. religiose Feste und Feiertage, Essens- und Kleidungs-
gewohnheiten, Umgangsformen etc.)



HEIMAT- UND SACHUNTERRICHT 3/4

Die Schilerinnen und Schuiler ...
unterscheiden Medien nach ihrer Funktion und bewerten die eigenen Motive der Medien-
nutzung.
bewerten Medienangebote kritisch, beurteilen dabei die Wirklichkeitsnahe medialer Dar-
stellungen und beschreiben Kriterien eines verantwortungsvollen Umgangs mit Medien.
beschreiben Mafnahmen und Instrumente zur Beeinflussung des Kauf- und Freizeitverhaltens
und reflektieren ihre eigene Beeinflussbarkeit.
bewerten Grinde und Kriterien fir Konsumentscheidungen und reflektieren das eigene Konsum-
verhalten.
erklaren die Bedeutung eines bewussten Handelns als Verbraucher fir Umweltschutz und Nach-
haltigkeit.

Medien im Alltag (z. B. Unterhaltung und Zeitvertreib, Information, Kriterien fiir sinnvolle Nutzung,
emotionale Erwartungen)

Malnahmen und Instrumente zur Beeinflussung von Kauf- und Freizeitverhalten (z. B. Werbung,
Standort der Ware, Gestaltung der Umgebung)

Kinder als Konsumenten

Die Schilerinnen und Schuiler ...
achten korperliche Grenzen bei anderen und fordern die Einhaltung von Grenzen fur sich selbst.
beschreiben Aufbau, Funktionsweise und Schutz des Auges.
beschreiben die physischen und psychischen Veranderungen in der beginnenden Pubertat.
beschreiben die Entwicklung menschlichen Lebens von der Zeugung bis zur Geburt.
beschreiben die Bedeutung von Erster Hilfe und wenden einfache Erste-Hilfe-Malinahmen beim
Auftreten von leichten Verletzungen und Beschwerden an.
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Inhalte zu den Kompetenzen

» Schutz vor Missbrauch

* das Auge

* Entwicklung des Menschen sowie physische und psychische Veranderungen in der Pubertat

e Erste-Hilfe (z.B. Wundversorgung, Kihlen oder Warmen, Schockbekampfung, stabile Seitenlage,
Beine hochlagern), Notruf absetzen

2.2 Gefithle und Wohlbefinden

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

e erklaren die Bedeutung von Achtsamkeit gegeniber eigenen Geflhlen flir Gesundheit und \Wohl-
befinden.

* beschreiben Merkmale korperlicher Selbstbestimmung und Situationen, in denen diese Selbst-
bestimmung von Bedeutung ist (z. B. bei Berlhrungen).

¢ hinterfragen Schonheitsideale und Kérperbilder und reflektieren den Unterschied zwischen
Selbst- und Fremdwahrnehmung, auch unter dem Gesichtspunkt einer moglichen Behinderung.

* nutzen Moglichkeiten der aktiven Freizeitgestaltung fur Kinder und Jugendliche in der erweiterten
Umgebung.

Inhalte zu den Kompetenzen
* Schutz vor Missbrauch

* Schonheitsideale (z.B. in Medien und Werbung)
* Moglichkeiten aktiver Freizeitgestaltung

3 Lernbereich 3: Natur und Umwelt

3.1 Tiere, Pflanzen, Lebensraume
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* beobachten und betrachten ausgewahlte Tier- und Pflanzenarten und dokumentieren ihre Beob-
achtungen.

* beschreiben das Prinzip der Angepasstheit von Tier- und Pflanzenarten an ihren Lebensraum und
zeigen dies anhand ausgewahlter heimischer Vertreter.
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untersuchen mit einfachen Hilfsmitteln Umweltfaktoren (z. B. Temperatur, Lichtverhéltnisse,
Boden) und deuten sie als Ursachen fur unterschiedliche Lebensbedingungen von Tier- und
Pflanzenarten.

stellen wechselseitige Abhangigkeiten zwischen Lebewesen dar, indem sie Nahrungsbeziehungen
aufzeigen und Einflisse des Menschen darstellen.

beschreiben die Entwicklung einer ausgewahlten Tierart Uber verschiedene Stadien hinweg.
vergleichen Verhaltensweisen eines Wildtieres und des entsprechenden Haustieres am Beispiel
von Wolf und Hund und leiten Konsequenzen flr einen artgerechten, verantwortungsvollen und
sicheren Umgang mit dem Haustier ab.

beschreiben Herkunft und Produktion pflanzlicher oder tierischer Produkte in einem regionalen
Betrieb (z. B. Bauernhof).

erklaren anhand eines Beispiels aus der Region (z. B. Hlhnerei, Getreide) den Zusammenhang
zwischen der Art der Produktion, dem Preis von Nahrungsmitteln sowie Tier- bzw. Umweltschutz
und beschreiben ihre Verantwortung als Verbraucher.

reflektieren, woher unsere Lebensmittel kommen, Uberlegen, warum regionale und Uberregionale
Produkte angeboten werden, und bewerten das ganzjahrige Angebot von Obst und Gemtise mit
Blick auf dkologische Kosten.

Kenntnis der Artenvielfalt in den Lebensraumen Wald und Gewasser

typische Merkmale ausgewahlter Tierarten aus den Lebensraumen Wald und Gewasser

(z.B. Atmungsorgane, Fortpflanzung)

Besonderheiten von Bdumen (z. B. Verholzung, Laubwechsel) sowie von Sumpf- und \Wasser-
pflanzen (z. B. Schwimmfahigkeit von Pflanzenteilen)

Entwicklung eines Tieres (z.B. Ei — Larve — Marienkafer, Kaulquappe — Frosch)

Einfluss des Menschen auf die Lebensraume Wald und Gewasser (z. B. positive Enflisse wie
Gewasserschutz; negative Einflisse wie BaumalRinahmen, Schadstoffe)

regionale und Uberregionale Lebensmittel

Die Schulerinnen und Schiler ...
unterscheiden Stoffe nach elektrischer Leitfahigkeit.
stellen einfache Stromkreise her und skizzieren diese unter Verwendung entsprechender Symbole.
erproben und beschreiben Wirkungen der elektrischen Energie und erklaren ihre Bedeutung fur
den Menschen.
beurteilen Gefahrensituationen im Umgang mit elektrischer Energie und beachten Sicherheitsregeln.
unterscheiden verschiedene Methoden der Stromerzeugung und beschreiben deren Vor- und
Nachteile.
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erklaren Merkmale eines umweltbewussten Umgangs mit Energie, um in ihrem eigenen
Einflussbereich entsprechend zu handeln.

beschreiben Voraussetzungen fir den Verbrennungsvorgang und begriinden daraus Ldsch-
methoden.

Strom und Elektrizitat (Leiter, Stromkreis, Wirkungen und Erzeugung elektrischen Stroms)
Verbrauch elektrischer Energie und Umweltschutz
Feuer, Verbrennung und Brandschutz

Die Schilerinnen und Schuiler ...
formulieren Forschungsfragen und Vermutungen zum Thema Wasser, planen dazu den Einsatz
einfacher naturwissenschaftlicher Erkenntnismethoden, fiihren diese durch und werten die
Ergebnisse aus.
beschreiben und dokumentieren den nattrlichen Wasserkreislauf als Modellvorstellung und
fihren dazu einfache Experimente durch.
erklaren die Bedeutung von Wasser als natUrlicher Lebensgrundlage (lokal und global) und
beschreiben die Verwendung von Wasser zur Erzeugung industrieller Produkte.
erlautern die Gefahrdung von Wasser sowie die Bedeutung von SchutzmalRnahmen und zeigen
eine verantwortungsbewusste Haltung.

Wasser, seine Eigenschaften und Wirkungen (z. B. Nutzbarkeit als Losungsmittel, Auftrieb) und
seine Zustandsformen

der naturliche Wasserkreislauf

Wasserverbrauch (z. B. in privaten Haushalten und bei der Fertigung industrieller Produkte),
Wasserverschmutzung (z. B. durch Waschmittel, Losungsmittel) und Wasserverschwendung
(gedankenloser Wasserverbrauch) und deren Bedeutung bei unterschiedlichen klimatischen
Bedingungen
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Die Schilerinnen und Schdler ...
unterscheiden Begriffe flr grofRere Zeitrdume und wenden sie zur Einordnung und Beschreibung
von Ereignissen, Zeitrdumen und Veranderungen an.
dokumentieren wichtige Ereignisse und Zeitabschnitte aus der Geschichte ihres Wohnortes oder
der Region auf einer Zeitleiste und gewinnen dadurch einen Einblick in die Geschichte ihrer
Lebenswelt.

Zeiteinteilung und Zeitraume: Vergangenheit — Gegenwart — Zukunft, Jahr, Jahrzehnt, Jahrhundert,
Jahrtausend, Epoche
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft des Wohnortes

Die Schulerinnen und Schdler ...
begriinden den Wert der Erhaltung von Quellen und beschreiben deren Bedeutung und Grenzen
als Grundlage unseres geschichtlichen Wissens.
reflektieren die Bedeutung von Museen und Archiven flr die Erhaltung von Quellen.
berichten Uber einen fir den Heimatort oder die Region bedeutsamen geschichtlichen Zeitraum und
beschreiben hierflr typische Entwicklungen und Geschehnisse anhand altersgemafier Quellen.
beschreiben die Entwicklung eines technischen Alltagsgegenstandes und erklaren die jeweiligen
Auswirkungen auf unsere Lebenswelt.

Vergangenheit und Geschichte des Wohnortes (z.B. fir den Ort und die Region bedeutsame
Ereignisse, Zeitraume und Veranderungen)

Quellen als Grundlage historischen Wissens (soweit zuganglich: Text-, Bild- und Sachquellen
sowie Zeitzeugen)

Erfindung und Weiterentwicklung eines Alltagsgegenstandes (z. B. Fahrrad, Auto, Haushaltsgerat)
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4.3 Fakten und Fiktion
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* unterscheiden zwischen Realitdt und Fiktion, indem sie sich mit der Darstellung von Geschichte
in populdaren Medien auseinandersetzen.

* beschreiben Herkunft und Bedeutung von historischer Erinnerung in der Region und setzen sich
mit deren Bedeutung auseinander.

Inhalte zu den Kompetenzen
* Heimat- und Stadtmuseen; regionale historische Feste und Gedenktage

¢ Darstellungen von Geschichte (z.B. in Sagen, Legenden, Kinderblchern, Filmen, Hormedien,
digitalen Medien)

5 Lernbereich 5: Raum und Mobilitat

5.1 Raume wahrnehmen und sich orientieren
Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schdler ...

¢ verwenden natlrliche (z. B. Sonnenstand, markante Punkte) und technische Hilfsmittel
(z.B. Kompass, Navigationsgerate, GPS) zur Orientierung in Raumen.

* lesen Karten und bericksichtigen dabei zentrale Kartenmerkmale (z. B. Hohendarstellung,
Mal3stab, Kartenzeichen und Legende, Generalisierung, Nordung).

¢ reflektieren das Verhaltnis von Wirklichkeit und ihrer Darstellung auf Karten oder Planen und
beschreiben dieses als von Menschen zu bestimmten Zwecken konstruiert.

* setzen den Heimatort in Beziehung zu groéf3eren raumlichen Einheiten.

Inhalte zu den Kompetenzen

° Himmelsrichtungen

e unterschiedliche Karten (z. B. topographische und thematische Karten) und ihre Merkmale

* Einheiten der politischen (Stadt oder Gemeinde, Landkreis, Bayern, Deutschland, Europa) und
geographischen (z.B. Gebirge, Gewasser, Kontinente) Gliederung
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
vergleichen ihre eigene Lebenssituation mit der von Menschen in anderen Raumen und erklaren
die Unterschiede.
erklaren, inwiefern bestimmte Interessen Einfluss auf die Veranderung und Gestaltung von Rdumen
haben.
erlautern anhand eines Beispiels aus der Region die Verflechtung zwischen natdrlichen und
kulturellen Einfltssen (z. B. Tourismus, Mobilitat, Landwirtschaft, Industrie).
zeigen Problembewusstsein und entwickeln Handlungsmaglichkeiten flir Malinahmen zum
Schutz von Rdumen.

Lebensweisen in anderen Raumen und Regionen der Welt
Schutz von Natur und Kultur in Rdumen

Die Schilerinnen und Schuler ...
unterscheiden Grinde und Ursachen fir Mobilitat im Alltag und in besonderen Situationen
(z.B. Ferienreisen, Flucht).
vergleichen friihere und heutige Formen von Mobilitat (von Menschen, Waren und Informationen)
und reflektieren, was die Veranderung flr ihre Lebenssituation bedeutet.
schatzen fur sie gefahrliche Situationen im Verkehr richtig ein und nehmen dabei mdgliche Ver-
haltensweisen anderer Verkehrsteilnehmer gedanklich vorweg.
achten als Verkehrsteilnehmer (z. B. mit Fahrrad, Roller oder Inlineskates) auf eine verkehrs-
sichere Ausrlstung und verhalten sich sicherheitsbewusst.
beachten Verkehrszeichen und wenden Verkehrs- und Sicherheitsregeln routiniert an, indem sie
ihr verkehrskundliches Wissen und ihre Routinen aus der Schonraumausbildung in den Realverkehr
Ubertragen.
bewerten Vor- und Nachteile unterschiedlicher Fortbewegungsarten und Verkehrsmittel (z.B. im
Hinblick auf inre Umweltfreundlichkeit und die eigene Gesundheit) und entscheiden sich verant-
wortungsvoll.
beschreiben die Veranderungen in der Region, die durch das BedUrfnis nach Mobilitat entstehen
und reflektieren ihre Bedeutung fir Umweltschutz und Nachhaltigkeit.
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Sicherheit im StralRenverkehr (durch verkehrssichere Ausristung und sicherheitsbewusste
Kleidung sowie angemessenes Verhalten, z. B. vorausschauendes Handeln, Vermeidung von
Ablenkungen)

Ausbildungsinhalte der Jugendverkehrsschule laut GemBek vom 15.05.2003
Veranderungen in Stadt und Region durch Straf3en und Verkehrswege

Die Schulerinnen und Schiler ...
erklaren anhand von Beispielen, welche Prinzipien bei einfachen technischen Erfindungen zu
einer Arbeitserleichterung fuhren und inwiefern sie Kulturleistungen maéglich machen.
stellen die Entwicklung von Werkzeugen zu Maschinen dar und bewerten die damit verbundenen
Veranderungen in der Arbeitswelt.
vergleichen handwerkliche Fertigung mit industrieller oder Massenproduktion und reflektieren die
Auswirkungen auf Arbeitsprozesse und Menschen.
bewerten die Herstellung von Waren in Massenproduktion mit Blick auf Umweltschutz und einen
verantwortungsvollen, nachhaltigen Umgang mit naturlichen Ressourcen.

Arbeitserleichterung durch technische Hilfsmittel (z. B. das Hebelprinzip bei Flaschendffner,
Locher), Nutzung der Fliehkraft (z. B. Wasche-, Salatschleuder), Kraftlbertragung mit Zahnrad-
getriebe (z.B. HandrUhrgerat, Salatschleuder, Dosendffner)

Entwicklung von Werkzeugen und Geraten (z. B. vom Handbohrer zur elektrischen Bohrmaschine,
vom Waschbrett zur Waschmaschine, vom Federkiel zur Druckerpresse)

Arbeitsprozesse in Industrie und Handwerk (z. B. Fertigung von Kleidung)

Die Schulerinnen und Schuler ...
Uberprifen und begriinden die Stabilitat selbst gebauter Brickenmodelle und beschreiben die
Merkmale stabiler sowie instabiler Bauweisen.
fertigen Zeichnungen und einfache Anleitungen ihrer selbst gebauten Modelle an.
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beschreiben Bauweisen von Bricken in ihrer Umgebung oder der Region und greifen dabei auf
ihre Erkenntnisse aus dem handelnden Umgang mit Modellen zurtick, um ihre Wahrnehmung fur
die Anwendung von Konstruktionsprinzipien im Alltag zu scharfen.

erlautern den Zusammenhang zwischen naturlichen Voraussetzungen, technischen Leistungen
auf dem Gebiet der Konstruktion und kulturell bedeutsamen Bauten anhand von Beispielen aus
der Region.

Uberprifen und begriinden anhand selbst gebauter Balancegerate deren Funktionsfahigkeit und
erlautern die Bedeutung von Gleichgewicht fUr die Konstruktion.

vergleichen und bewerten ihre Modelle hinsichtlich Zweck, Materialokonomie und Originalitat.

Konstruktionsprinzipien bei Briickenmodellen (z. B. Balken-, Bogen-, Fachwerk- und Hange-
bricken)

Mittel zur Erhohung der Stabilitat: Umformungen aus Papier, Pappe (z.B. Winkel-, Zickzack-,
U- und Rundprofile), Aussteifungen (z. B. Dreiecksverbindungen)

kulturell bedeutsame Bauten (z.B. Brlicken, StraRen, Gebaude)

Gleichgewichtsprinzip bei Balancegeraten (z.B. Wippe, Balkenwaage)
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1 Lernbereich 1:
Jeder Mensch - einmalig und gemeinschaftsbezogen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdler ...

* nehmen ihren Korper, ihre Fahigkeiten und Geflihle wahr und sind sich ihrer Individualitat bewusst.

* begreifen sich als Teil einer Gruppe, zeigen Interesse und Offenheit flreinander und erfassen den
Wert von Beziehungen.

* bringen in kreativer Weise die christliche Grundiberzeugung zum Ausdruck, dass Gott jeden
Menschen annimmt und liebt, wie er ist.

* begegnen einander wertschatzend, hilfsbereit und verantwortungsbewusst.

Inhalte zu den Kompetenzen

¢ Einzigartigkeit und Eigenstandigkeit jedes Menschen

* Verschiedenheit der Menschen: Wahrnehmung anderer Menschen in Familie, Freizeit und Schule

* die wechselseitige Bedeutung des Einzelnen und der Gemeinschaft; Zusammenleben in der
Familie, Freundschaften; Achtsamkeit, z. B. durch wertschatzende Kommunikation, Hilfsbereit-
schaft, gemeinsam feiern, z. B. Geburtstag, familidre, religidse Feiern

¢ biblische Motive der bedingungslosen Liebe Gottes zu den Menschen (z. B. Jes 49,1643,
Ps 91,4.11-16, Ps 139,3)

* Erfahrbarkeit der Zuneigung Gottes im menschlichen Leben, z.B. Eltern, Freunde, Heilige wie
Martin von Tours und Elisabeth von Thiringen

2 Lernbereich 2:
Die Grof3e und Vielfalt der Welt — Schopfung Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* nehmen ihre Umgebung mit allen Sinnen wahr und gestalten auf vielfaltige Weise, wortber sie
staunen.

e verstehen biblische Schopfungstexte als Lob auf den Schopfer und seine Werke und driicken
dabei ihre Freude Uber Gottes Welt auf vielfaltige Weise aus.

» deuten die Welt als Gabe Gottes und verhalten sich verantwortungsbewusst gegentber sich
selbst, den Mitmenschen und der Natur.
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Inhalte zu den Kompetenzen

¢ sinnenhafte Begegnung mit der Welt, z. B. im Tasten, Fihlen, Riechen, Schmecken, Horen,
Sehen

¢ Vielfalt und Zusammenhange in der Natur, z.B. Sternenhimmel, Sonnenaufgang, Pflegen von
Pflanzen und Tieren

e Freude und Dank Uber Gottes Schopfung: Schopfungslied (Gen 1,1-2.4a), z.B. Ps 19,2-7, Ps 104
in Auswahl

e Lieder und Gebete zum liebevollen Umgang mit Natur und Mitwelt, z.B. Psalmen, Sonnen-
gesang des HI. Franziskus

3 Lernbereich 3: Nach Gott fragen — Gottesvorstellungen
und biblische Glaubenszeugnisse

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* bringen ihre eigenen Gedanken und Fragen zu Vorstellungen von Gott und seinem Wirken zum
Ausdruck.

* tauschen sich dariber aus, um die religivsen Uberzeugungen anderer wahrzunehmen.

e deuten im Zusammenhang mit eigenen Erfahrungen die biblische Botschaft, dass Gott die
Menschen in allen Lebenssituationen begleitet.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Fragen und Vorstellungen der Kinder Uber Gott, z.B. Wer ist Gott? Wo ist Gott? \Was macht Gott?

* Vertrauen auf Gott: Abrahams Berufung (Gen 12,1-9)

* biblische Bilder flr Gottes Firsorge und Begleitung: Der Herr ist mein Hirte (Ps 23)

* Jesu Rede von Gott: Der gute Hirte (Lk 15,3-6); z.B. Sorget euch nicht (Mt 6,25), die Abba-
Anrede Gottes als Vater (Mt 6,9)
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4 Lernbereich 4: Ausdrucksformen des Glaubens an Gott -
Beten und Handeln, Bilder und Symbole

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

e verstehen, dass Gegenstande und Handlungen im eigenen Lebensbereich eine besondere
Bedeutung gewinnen kdnnen, und verbinden entsprechende Gegenstande und Zeichen mit
Gedanken an Gott.

* zeigen sich bereit, dufiere Bedingungen zu schaffen und Grundhaltungen einzunehmen, die
Beten ermdglichen.

* bringen ihre Gedanken und Geflhle in einfachen Gebetsformen zum Ausdruck und unterscheiden
Grundformen des Gebets.

» deuten das Vaterunser als Grundgebet einer vertrauensvollen Beziehung zu Gott, sprechen es
auswendig und gestalten es mit Gesten.

Inhalte zu den Kompetenzen

* Gegenstande und ihre Bedeutung ,flr mich”, z. B. Erinnerungsstticke; Bedeutung von Gesten im
Alltag, z.B. Geschenke; BegriiRung

* religiose Bilder, Symbole, Handlungen, z.B. Herz, Kreuz, Licht, Gebetsgesten

* Grundhaltungen des Betens, z.B. still werden, héren, sich auf Gott ausrichten; ehrflirchtig sein
(z.B. nach 1 Sam 3,1-10, Ps 131,2, Ps 63,2)

» Grundformen des Gebets, z.B. Bitte, Flrbitte, Klage, Lob und Dank

* Gebete zu unterschiedlichen Anlassen, z.B. Morgengebet, Abendgebet, Tischgebet

* das Vaterunser als Jesu Gebet des Vertrauens auf Gott und der Bitte um alles Lebensnotwendige

5 Lernbereich 5: Die Heilige Schrift — biblische Glaubens-
erfahrungen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* verstehen und schatzen die Bibel als Zeugnis des Glaubens an Gott und stellen Bezlige zu bereits
bekannten Erzahlungen her.

* nehmen das Lebensumfeld biblischer Personen wahr und unterscheiden es von heutigen
Lebensverhaltnissen.

e erzahlen biblische Geschichten des Alten Testaments und finden in gestalterischen Formen
eigene Zugange zur Botschaft von der Nahe Gottes.

¢ sind sich trauriger und freudiger Erlebnisse im eigenen Leben bewusst und tauschen sich dartiber
aus, wie die biblische Botschaft von Gott fir Menschen in unterschiedlichen Lebenssituationen Hilfe,
Zuspruch und Aufforderung sein kann.
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Vergleich verschiedener Bibelausgaben, z. B. Kinderbibeln; bekannte Bibelerzahlungen
Lebensbedingungen im Orient biblischer Zeit, z. B. Landschaften, Pflanzen, Friichte, Nahrungs-
mittel, Nomadenkultur

Gottes Bund mit den Menschen: Noach und das Zeichen des Regenbogens (nach Gen 6-9)
Hohen und Tiefen des Lebens: Josef und seine Brider (nach Gen 37-45)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
erschliefsen biblische Geschichten der Zuwendung Jesu zu den Menschen und bringen in unter-
schiedlichen Darstellungsformen zum Ausdruck, wie Menschen das Handeln Jesu erleben.
verbinden das Handeln Jesu mit seiner Botschaft vom Reich Gottes.
erzahlen ausgewahlte biblische Zeugnisse von der Geburt Jesu und gestalten Advent und Weih-
nachten im schulischen und familiaren Umfeld mit.

Lebensbedingungen der Menschen zur Zeit Jesu, z.B. Herrschaft der Rdmer

Umgang Jesu mit den Menschen als Zeichen der befreienden Liebe Gottes, z.B. Heilung des
Bartimaus (Mk 10,46-52), Berufung der Jinger (Mk 1,16-20), Berufung des Zollners Levi
(Mk 2,13-17), Segnung der Kinder (Mk 10,13-16)

Jesu Botschaft der Hoffnung (z.B. Lk 6,20-21, Lk 4,16-22)

Gottes Ankunft bei den Menschen in Jesus Christus: Maria vertraut Gottes Botschaft

(Lk 1,26-38), Maria und Elisabet preisen Gott (Lk 1,39-56), das , Gegril3et seist du, Maria”
(nach Lk 1,28.42), die Geburt Jesu (Lk 2,1-20)

adventliches Brauchtum und weihnachtliche Festgestaltung
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7 Lernbereich 7: Jesus, der Christus — Leben, Leiden, Tod
und Auferstehung

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

e erklaren anhand biblischer Erzéahlungen, weshalb das Wirken Jesu zu Zustimmung und Nach-
folge, aber auch zu Ablehnung flihrte.

* kennen den Weg von Jesu Leiden, Tod und Auferstehung und gestalten ihn auf vielfaltige Weise.

* deuten die Auferstehung Jesu als Wirken Gottes.

* benennen die einzelnen Festtage der Heiligen Woche, deuten dsterliche Zeichen und Symbole als
Ausdruck christlicher Auferstehungshoffnung und gestalten Ostern im familiaren und schulischen
Rahmen mit.

Inhalte zu den Kompetenzen

* unterschiedliche Reaktionen der Menschen auf das Handeln Jesu, z. B. Heilung eines Mannes
am Sabbat (Lk 6,6-11)

* biblische Erzéhlungen von wichtigen Geschehnissen auf dem Weg Jesu zum Kreuz: Einzug in
Jerusalem (nach Mk 11,1-11), Letztes Abendmahl (nach Lk 22,14-20.39), Tod am Kreuz (nach
Lk 23,26-49)

» Jesu festes Vertrauen zum Vater und Gottes rettende Tat in der Auferweckung Jesu von den
Toten (nach Lk 24,1-12)

¢ die Feier der Karwoche und des Osterfestes, Osterliche Symbole (Kreuz, Osterkerze und -licht);
Osterliche Zeichen, z.B. Wasser, Ei, Osterlamm

8 Lernbereich 8: In der Gemeinde leben - zur katholischen
Kirche gehodren

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* verstehen, dass der Glaube Gemeinschaft bildet, und bringen dies in unterschiedlichen Gestaltungs-
formen zum Ausdruck.

* nehmen Kirche als Ort der besonderen Gegenwart Gottes, des Gebetes und der Feier des
Gottesdienstes wahr und benennen wichtige Einrichtungen des Kirchenraumes.

* beschreiben am Beispiel eines Heiligen, wie Menschen ihr Leben aus dem christlichen Glauben
gestalten, und driicken aus, was sie daran vorbildlich finden.

e verstehen die Taufe als Siegel der Zugehorigkeit zu Christus in der Gemeinschaft der Kirche.

* erkennen, dass der Glaube an Jesus Christus den Christen aller Konfessionen gemeinsam ist und
sich zugleich unterschiedlich entfaltet.
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Orte und Formen des Zusammenkommens von katholischen Christen; die Bedeutung des
Kirchenraums fir die Gemeinde. z. B. Begegnung, Besinnung, Gebet, Feier, Gottesdienst,
Versammlung

liturgische Gegenstande und Orte, z.B. Altar, Ambo, Tabernakel und Ewiges Licht, Kreuz, Oster-
kerze, Taufbecken, Heiligenfiguren

Heilige in der Nachfolge Jesu (z. B. Namenspatron, Kirchenpatron)

das Sakrament der Taufe: Elemente und Symbole der Taufspendung (z. B. Bezeichnung mit dem
Kreuz, UbergieRen mit Wasser, Salbung mit Chrisam, Anziehen des Taufkleides, Entziinden der
Taufkerze)

gemeinsame Glaubensinhalte von evangelischen und katholischen Christen: Geburt, Tod und
Auferstehung Jesu Christi

Die Schilerinnen und Schuiler ...
entdecken elementare Sprach- und Ausdrucksformen des Betens und deuten sie.
nehmen die Hauptfeste des Kirchenjahres als Feier des Glaubens an Jesus Christus wahr und
gestalten sie im schulischen Umfeld mit.
verstehen und werten den Sonntag in seiner besonderen Bedeutung flr die Erfahrung der
Gemeinschaft in Familie, Kirche und Gesellschaft.

Grundgebete (Kreuzzeichen; Vaterunser; Gegrifiet seist du, Maria) und Gebetshaltungen, z.B.
Stehen, Knien, Sitzen

Feier des Glaubens an Jesus Christus im Kirchenjahr: Advent und Weihnachten — Menschwer-
dung Gottes, Karwoche und Ostern — Leiden, Tod und Auferweckung Jesu, Pfingsten — Leben
im Geist Gottes

Brauchtum im Kirchenjahr, z. B. Adventskranz, Nikolaus, Krippenspiel, Sternsinger, Osterkerze,
Erntedankfest, Wallfahrten

der christliche Sonntag: Feier der Auferstehung Jesu Christi, Zeit fir Gott und die Mitmenschen
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10 Lernbereich 10: Menschen anderer Religionen und
Weltanschauungen begegnen

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...
¢ entdecken und vergleichen in ihrer Umgebung die Lebensweise von Menschen verschiedener

Religionen und Uberzeugungen.
* beschreiben, wie unterschiedlich Menschen anderer Religionen ihren Glauben zum Ausdruck

bringen, und entdecken in der Suche nach Gott Gemeinsames.

Inhalte zu den Kompetenzen

* unterschiedliche religidse Pragungen im Alltag der Kinder, z. B. Religionsunterricht, Kleidung,
Freizeitgestaltung, Essensregeln; Begegnungen und Erfahrungen im Zusammenleben

* Menschen auf der Suche nach Gott: ausgewahlte Elemente der Glaubenspraxis in anderen
Religionen, z. B. Gottesdienste, Feste, Gebetsformen und -haltungen

257
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1 Lernbereich 1: Jeder Mensch - einmalig und gemein-
schaftsbezogen

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdler ...

* sind sich neben ihren Begabungen und Fahigkeiten auch ihrer Schwachen und Grenzen bewusst
und bringen ihre Lebenswiinsche zum Ausdruck.

e erkennen, welche Auswirkungen unterschiedliche Handlungen auf das Zusammenleben haben,
und versetzen sich in andere hinein, um eigenes Verhalten zu Uberprifen.

e entdecken in der biblischen Botschaft das Ja Gottes zu jedem Menschen als Grundlage fur ein
gutes Miteinander.

e erschliefRen fir sich altersgemalRe Orientierungspunkte fir die Einschatzung von schuldhaftem
Verhalten und Sinde und beschreiben Formen der Umkehr und Vergebung als Chance zum Neu-
beginn.

* deuten das Sakrament der Versohnung als besonderen Weg der Zuwendung Gottes.

* sind in Konfliktsituationen bereit zur Verséhnung und gestalten das Zusammenleben mit anderen
verantwortlich mit.

Inhalte zu den Kompetenzen

e Fragen und Gedanken zum eigenen Leben mit seinen Chancen und Grenzen, z.B. Wie bin ich?
Was kann ich mehr und besser als friiher? Wieso bin ich ich und kein anderer? Was brauche ich
und was wiinsche ich mir?

* Einmaligkeit, Annahme und Wirde jedes Menschen durch Gott in Psalmen, z.B. Ps 139,13-14,
Ps 73,23, und in Jesu Botschaft: Gleichnis vom barmherzigen Vater (Lk 15,11-32)

¢ Schuld und Stinde im Zusammenleben von Menschen; biblische Orientierungen: Goldene Regel
(Mt 7,12), Jesus im Haus des Zoliners Zachaus (Lk 19,1-10)

o Sakrament der Versohnung: Auftrag Jesu zur Vergebung (Joh 20,19-23) und Wege der Versdhnung

* Handlungsweisen flr gelingendes Zusammenleben in Familie und Schulalltag, z. B. aufeinander
horen, einander bestarken und unterstltzen, verzeihen und wiedergutmachen
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2 Lernbereich 2: Die GrofRe und Vielfalt der Welt -
Schopfung Gottes

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ sind sich ihrer Beziehung zu Welt und Natur bewusst, nehmen sich als Teil der Schdépfung wahr
und achten sie.

 vergleichen eigene Vorstellungen von der Entstehung der Welt mit biblischen Aussagen Uber
Gott als Schopfer des Himmels und der Erde.

* zeigen an Beispielen, dass jedes Handeln Auswirkungen fir Mensch und Natur hat, und bringen
zum Ausdruck, wo sie Unrecht und Not wahrnehmen und wie sie sich eine gerechtere Welt vor-
stellen.

* beschreiben, wie Menschen aus ihrer christlichen Uberzeugung heraus fiir die Bewahrung der
Schopfung und den Erhalt von Frieden und Gerechtigkeit eintreten, und Ubernehmen im Rahmen
ihrer Moglichkeiten Verantwortung.

Inhalte zu den Kompetenzen

e Schonheit, Wunder und Ratsel der Natur im Grofsen und im Kleinen, z.B. Universum, Tierwelt,
Mikrokosmos, 6kologische Kreislaufe

* Fragen der Naturwissenschaft: Wie ist die Welt entstanden? Fragen des Glaubens: Woher kommt
das Geschenk unserer Welt?

* Welt als globales Netzwerk, z. B. Nahrungsmittel, Kleidung, Energie, Abfall; Lebensbedingungen
von Kindern in der Welt

* Propheten: Eintreten fir eine gerechte und friedvolle Welt (z.B. Amos 8,4-7, Jes 1,16-17)

¢ Einsatz flr Gerechtigkeit, z. B. Kinderrechte, und solidarisches Handeln vor Ort, z.B. kirchliche
Hilfswerke, Welt-Laden und Fairtrade, Projekte und Aktionen wie ,Sternsinger”, Patenschaften

3 Lernbereich 3: Nach Gott fragen — Gottesvorstellungen
und biblische Glaubenszeugnisse

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* nehmen wahr, wie Menschen vor dem Hintergrund ihrer unterschiedlichen Erfahrungen nach
Gott fragen, die Beziehung zu ihm suchen oder infrage stellen und wagen miteinander unter-
schiedliche Antworten ab.

* tauschen sich dartber aus, wie sich bereits ihr eigenes Bild von Gott verandert hat, um zu ver-
stehen, dass sich die Gottesvorstellungen entwickeln und zwischen Gott und Gottesvorstellungen
zu unterscheiden ist.
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bringen aus der Perspektive alttestamentlicher Gestalten vielféltige Erfahrungen der Begegnung
mit Gott zum Ausdruck.

erklaren die Bedeutung des von Gott geoffenbarten Gottesnamens ,, Jahwe" als Zuspruch und
Anspruch und bringen dies mit eigenen Lebenssituationen in Verbindung.

freudige und leidvolle Erlebnisse als Mdglichkeiten der Gottesbegegnung (Psalmworte,

z.B. Ps 140,2-14) und als Anfrage an den christlichen Gottesglauben, z.B. Gibt es Gott wirklich?
Hilft Gott immer?

vielfaltige Fragen, Gedanken, Vorstellungen Uber Gott

Erfahrungen von Gottes Nahe und Verlasslichkeit, z. B. Abraham (nach Gen 12,1-9; 13,14-18; 15,1-
7), Jakob (nach Gen 28,10-16; 46,1-4)

Erfahrungen von Gottes Verborgenheit und Unbegreiflichkeit, z.B. Mose (nach Ex 33,18-23), Elija
(nach 1 Kén 19,4-13a)

der Gottesname Jahwe: Ich bin der ,,Ich-bin-da"” als Zusage und Anspruch (Ex 3,14)

Beispiele des Horens und Vertrauens auf Gott im Alltag von Menschen heute

Die Schulerinnen und Schuiler ...
erkennen und deuten Bilder und Symbole als Hinweise auf eine nicht sichtbare Wirklichkeit und
erfassen symbolhaftes Reden als Sprachform des Glaubens.
verstehen, dass von Gott nur bildhaft gesprochen werden kann, weil das Erfassen Gottes alle
menschlichen Vorstellungen Ubersteigt.
drlicken eigene Gottesvorstellungen in Worten, Gesten, Bildern und Symbolen aus und erldutern
elementare biblische Gottesbilder.
nehmen das christliche Gottesverstandnis in Ausdrucksformen des dreieinigen Gottesbildes wahr.

der Verweischarakter von alltaglichen Redewendungen und Sprichwértern; bildhafte Sprach-
formen, z.B. in Gebeten, Liedern und biblischen Aussagen (z.B. Ps 30,12, Mt 5,14, Joh 10,9)
Beispiele des Sprechens von Gott, z.B. in Metaphern, Klangbildern, Bildern der Kunst, Symbolen;
biblische Gottesbilder, z.B. Wolke, Feuer, Fels

Moglichkeiten, z. B. Metaphern, Vergleiche, und Grenzen der Gottesvorstellungen

Symbole, sprachliche Ausdeutungen, Segensworte zum dreieinigen Gottesverhaltnis: Gott Uber
uns — Gott bei uns — Gottes Wirken in uns
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5 Lernbereich 5: Die Heilige Schrift - Buch des Lebens und
des Glaubens

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ sind sich der Bedeutung der Bibel als Buch der Offenbarung Gottes und der Glaubenserfahrun-
gen von Menschen bewusst und bringen ihre Wertschatzung der Heiligen Schrift als Lebens-
und Glaubensbuch in verschiedenen Gestaltungsformen zum Ausdruck.

* unterscheiden Altes und Neues Testament und ordnen ausgewahlte Texte entsprechend zu.

* beschreiben in Grundzligen, wie biblische Texte entstanden sind; sie erklaren, warum den Christen
ihre Weitergabe wichtig ist.

* beschreiben an ausgewahlten Lebensbildern, wie die biblische Uberlieferung dem Handeln und
Verhalten von Menschen Richtung und Halt gibt.

Inhalte zu den Kompetenzen

¢ die Bedeutung der Bibel als Buch des Lebens und des Glaubens, z.B. Formen des wertschatzen-
den Umgangs, handgeschriebene Tora-Rollen, kostbare Bibelausgaben, Ubersetzungen in vielen
Sprachen

* Beten und Feiern mit biblischen Texten, z.B. Grundgebete, Psalmen, Lesungen im Gottesdienst
und im Kirchenjahr

* Wege und Formen der miindlichen und schriftlichen Uberlieferung des Glaubens, z.B. Erzahlungen,
Gedichte, Lieder, Gebete und Briefe

* die Bibel als Buch aus vielen Blichern (Altes Testament: z. B. Tora/Pentateuch, Prophetenblcher,
Psalmen; Neues Testament: die Evangelien, Apostelgeschichte, Briefe)

¢ die pragende Kraft der Bibel im Leben von Menschen, z.B. Franz und Klara von Assisi; Kinder-
bibeltage in der Pfarrgemeinde

6 Lernbereich 6: Mit Gott auf dem Weg -
Glaubenserfahrungen des Volkes Israel

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* stellen die Erzahlung vom Exodus des Volkes Israel in ihren Grundziigen dar, verstehen sie als
Glaubenszeugnis von Gottes rettendem und befreiendem Handeln und setzen sie in Bezug zu
eigenen Erfahrungen.

e erschlieRen den Dekalog als Weisung fir das Volk Israel und deuten ausgewahlte Gebote als
Hilfen flr ein gelingendes Leben.

¢ verstehen die Erzahlung vom Exodus in ihrer herausragenden Bedeutung fir Juden als Schltssel-
erfahrung ihres Glaubens an Gott.
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Unterdriickung und Not des Volkes Israel in Agypten (nach Ex 1,6-22)

Gottes Offenbarung als der ,,Ich bin der Ich-bin-da”: Berufung des Mose (nach Ex 3,1-15),
Befreiung und Rettung in der Pessachnacht und am Schilfmeer (nach Ex 12,1-14; 13,17-21; 14),
Gottes Bund mit Israel (Ex 19,4-6)

Gottes Weisungen (Ex 20,1-17; Dtn 6,20-24): Hilfen zur Bewahrung eines Lebens in Freiheit, der
Wirde Gottes und der Grundrechte der Menschen

Erinnerung an den Auszug des Volkes Israel aus Agypten im Pessachfest und im jidischen Glaubens-
leben, z.B. Wertschatzung der Tora, Sabbat

Die Schilerinnen und Schuiler ...
deuten anhand von Bildern und Gleichnissen das Leben und Wirken Jesu als Einladung, sich dem
Reich Gottes zu 6ffnen und das eigene Leben daran auszurichten.
gestalten die bildhafte Rede Jesu vom Reich Gottes in vielféltigen Ausdrucksformen und deuten
sie als Hoffnungs- und Lebensperspektive fir Menschen damals und heute.
erschlief3en Lebensbilder von Menschen, die sich im Sinne des Reiches Gottes einsetzen, und
stellen an Beispielen dar, wie sich Gottes- und Nachstenliebe im Alltag verwirklichen lassen.

Jesu Botschaft vom Reich Gottes, z.B. Friede, Verséhnung, Gerechtigkeit, in Bildern und Gleich-
nissen, z.B. Schatz im Acker und Kauf der Perle (Mt 13,44-46), das Wachsen der Saat (Mk 4,26-
29), Senfkorn (Mk 4,30-32), Festmahl (Lk 14,15-24)

das Handeln Jesu als Zeichen der anbrechenden Gottesherrschaft: sein heilsamer Umgang mit
Kranken und Sindern (z.B. Mk 2,1-12, Lk 7,36-50); sein herausfordernder Aufruf zur Umkehr
(z.B. Mk 1,15, Mt 19,16-22)

Menschen in der Nachfolge Jesu, z.B. Don Bosco, Mutter Teresa, Menschen im eigenen Umfeld
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8 Lernbereich 8: Jesus, der Christus — Leben, Leiden, Tod
und Auferstehung

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ stellen Fragen nach Leid und Tod und diskutieren unterschiedliche Antwortversuche.

* legen Leiden und Tod Jesu aus als Konsequenz seiner Liebe zu den Menschen und seines Ver-
trauens auf das Handeln Gottes; sie deuten die Auferweckung als rettendes Handeln Gottes an
Jesus.

* verstehen, dass das Glaubenszeugnis von Leben, Tod und Auferweckung Jesu fur Christen der
Grund ihrer Hoffnung und Zuversicht ist.

* nehmen christliche Bilder und Symbole der Zuversicht wahr und gestalten ihre Hoffnungsvorstel-
lungen in eigenen Ausdrucksformen.

Inhalte zu den Kompetenzen

e Erfahrungen von Menschen mit Leid und Tod, Trauer und Hilfe, Trost und Hoffnung; Ausdrucks-
formen vor Gott, z. B. Psalmworte der Klage und Hoffnung (z.B. Ps 13,2-3; 18,3.17.20; 22,2-6;
31,3.23)

* Fragen nach dem Sinn von Leid und Tod, Antwortversuche und die Unbegreiflichkeit des Leides

e Jesu Heilswirken in Angst und Leid, z. B. Heilung des Aussatzigen (Lk 5,12-16), Sturm auf dem
See (Mk 4,35-41)

* Leiden und Tod Jesu: sein unerschiitterliches Vertrauen auf seinen Vater (Passionsgeschichte in
Auszlgen, z.B. Lk 22,39-46; 23,32-46)

¢ biblisches Zeugnis von der Auferweckung Jesu von den Toten: Frauen am Grab (Lk 24,1-12),
Gang nach Emmaus (Lk 24,13-34); Grund unserer Hoffnung auf die rettende Macht Gottes
(z.B. 1 Thess 4,13-14.18, Offb 21,4)

* biblische Bilder, z.B. Weizenkorn (Joh 12,24), Haus des Vaters (Joh 14,1-6); christliche Hoffnungs-
symbole, z.B. Grabsymbole; Aussagen des Glaubensbekenntnisses

9 Lernbereich 9: In der Gemeinde leben - zur katholischen
Kirche gehoren

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiler ...

e erklaren die Verbreitung der Frohen Botschaft sowie die Entstehung der friihen Gemeinden aus
dem Glauben an die Auferweckung Jesu und der pfingstlichen Geisterfahrung der Jinger.

 vergleichen das Glaubensleben und die Aktivitdten der frihen Christengemeinden mit den Grund-
diensten und Aufgaben der Kirche heute.
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erklaren die Bedeutung wichtiger Feste im christlichen Jahreskreis, beziehen sie auf Ereignisse
im Leben Jesu und der jungen Kirche und gestalten sie im schulischen Rahmen.

vergleichen das Gemeindeleben in verschiedenen Konfessionen und stellen Gemeinsamkeiten
und Unterschiede dar.

das Pfingstgeschehen (nach Apg 2), Sendungsauftrag Jesu (Mt 28,16-20)

Leben und Wirken in den friihen Gemeinden: Tischgemeinschaft und Feier des Herrenmahls am
ersten Tag der Woche, Einsatz fir Arme und Notleidende, Verkindigung der Botschaft (nach
Apg 2,44-47)

Menschen und Dienste in der Kirche heute und in der Pfarrgemeinde vor Ort; besondere Ange-
bote fur Kinder

Begegnung mit Jesus Christus im Kirchenjahr: Weihnachts- und Osterfestkreis, Zeit im Jahres-
kreis; Bedeutung ausgewahlter Brauche und Symbole, liturgische Farben

konfessionelle Auspragungen im christlichen Jahreskreis von evangelischen, katholischen und
ggf. orthodoxen Christen vor Ort: ein Fest im Kirchenjahr (evangelisches Reformationsfest, ein
katholisches Marien- bzw. Heiligenfest oder Fronleichnamsprozession, ggf. orthodoxe Epiphania)
christliches Leben in Konfessionen vor Ort, z.B. Kirchenraum, Feste im Lebenslauf, Gottesdienst

Die Schilerinnen und Schiler ...
tauschen sich darliber aus, wie sie Feste feiern, und erklaren, welche Bedeutung Feste und
Brauche flir Menschen haben.
verbinden die Feier des Sonntags mit Leben, Tod und Auferstehung Jesu und schatzen den
ersten Tag der Woche als , kleines Osterfest”.
deuten anhand neutestamentlicher Texte die Gegenwart Christi in der Eucharistiefeier als Mittel-
punkt des kirchlichen Lebens und Glaubens.
geben Auskunft Gber Grundelemente der Eucharistiefeier und deuten Brot und Wein als sicht-
bares Zeichen der Gegenwart Jesu Christi.

Sinn und Bedeutung von Festen und Brauchen, z.B. Unterbrechung, Erinnerung, Gemeinschaft,
Freude, Dank

Bedeutung des Sonntags: Feier des Osterlichen Geheimnisses

Mahlfeiern Jesu als Ausdruck der Zuwendung Gottes, z.B. mit Zollnern und Sindern (Mk 2,13-
17), Speisung der Finftausend (Mk 6,30-44)
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Eucharistie als Erzahl- und Mahlgemeinschaft mit Jesus Christus: Begegnung mit dem Auf-
erstandenen auf dem Weg nach Emmaus (Lk 24,13-35)

das Sakrament der Eucharistie: Brot und Wein als Zeichen der Liebe und Hingabe (Abschieds-
mahl Jesu Christi Lk 22,14-23; 1 Kor 11,23-26) und der bleibenden Gegenwart Jesu Christi
wesentliche Elemente der Messfeier: Erdffnung, Wortgottesdienst, Eucharistiefeier, Sendung

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen die Vielfalt und Verschiedenheit menschlicher Uberzeugungen und Haltungen als még-
liche Verunsicherung, aber auch als Bereicherung wahr.
stellen wesentliche Merkmale ihres eigenen Glaubens zusammen und geben dartber Auskunft.
beschreiben unterschiedliche Ausdrucksformen evangelischen und katholischen Glaubens und
diskutieren darlber, was allen Christen wichtig ist.
begegnen den Christen anderer Konfessionen aufgeschlossen und benennen Beispiele gelebter
Okumene.

Verschiedenheit und Fremdheit unter den Menschen, z.B. Verhaltensweisen, Einstellungen,
Uberzeugungen

Aspekte des christlichen Selbstverstandnisses: Vertrauen in die Menschenfreundlichkeit Gottes;
Ausrichtung an Jesus Christus; Glauben und Feiern in der Gemeinschaft; Gebet als Verbindung
mit Gott; Gottes-, Selbst- und Nachstenliebe

Aspekte katholischer und evangelischer (ggf. auch orthodoxer) Auspragung des Christseins im
Vergleich, z. B. Sakramente, Heiligenverehrung, Feste im Kirchenjahr, Amter, Kirchenraum; Leben
und Bedeutung Martin Luthers, z.B. Suche nach gnadigem Gott, Reformation, Bibellibersetzung
okumenische Begegnungen und Feiern in der Schule, z. B. 6kumenischer Schulgottesdienst
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Die Schilerinnen und Schuler ...
nehmen anhand von Bildern und Geschichten wahr, dass Menschen aller Zeiten suchen, hoffen
und beten, und verstehen, dass Religionen auf die groRen Fragen der Menschen antworten.
erkennen und beschreiben Besonderheiten im Glaubensleben von Juden und Muslimen.
benennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Christentum und Judentum bzw. dem
Islam und nehmen ,verwandtschaftliche” Beziehungen zwischen den drei monotheistischen
Religionen wahr.
beziehen die christliche Anforderung der Nachstenliebe auf die Begegnung mit Menschen ande-
rer Uberzeugungen und Religionen und benennen Mdglichkeiten eines forderlichen Zusammen-
lebens.

die grofden Fragen der Menschen, z.B. Was ist der Anfang von allem? Wozu lebe ich?; Antworten
der Religionen, z.B. Ursprungsgeschichten, Lebensregeln

Elemente des judischen Glaubens, z.B. Gottesname, Tora, Pessachfest, Sabbat, Synagoge
Elemente des muslimischen Glaubens, z.B. Allah, Muhammad, Koran, Gebet, Ramadan,
Moschee

Zusammenhange in den drei Offenbarungsreligionen, z.B. der Glaube an einen Gott, Heilige
Schriften, Lebensgestaltung aus dem Glauben, Abraham als gemeinsamer Glaubenszeuge,
Jesus als frommer Jude bzw. als Prophet im Islam

Né&chstenliebe als MaRstab fiir die Begegnung mit Menschen anderer Uberzeugungen: Gleichnis
vom barmherzigen Samariter (Lk 10,25-37)

Orientierungen fur ein friedliches und gerechtes Miteinander in den drei monotheistischen Religionen,
z.B. der Mensch als Geschopf Gottes, die Goldene Regel
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Die Schilerinnen und Schler ...
aulRern eigene Gedanken und verbalisieren Empfindungen, die bei der Wahrnehmung von Kunst-
werken entstehen, um einen ersten, wertschatzenden Zugang zu diesen aufzubauen.
nehmen an ausgewahlten Kunstwerken der Moderne Themen, Motive, Details und Wirkungen
wahr und beschreiben diese mit einfachen Begriffen.
erkennen in Kunstwerken Gestaltungsprinzipien, um daraus Anregungen flr eigenes, auch expe-
rimentelles Gestalten zu gewinnen.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: Bilder/Objekte von mindestens vier Kiinstlern der
Moderne (z.B. von P. Picasso, P. Klee, J. Mird, F. Marc, W. Kandinsky, H. Matisse, A. Giacometti,
K. Schwitters)

wichtige Begriffe: Quer- und Hochformat; Bildordnungen (rechts — links, oben — mittig — unten,
vorn — mittig — hinten); Farbeigenschaften (leuchtend — trib, hell — dunkel) in Verbindung mit den
Farbnamen von Grund- und Mischfarben

Gestaltungselemente und -prinzipien (Komposition): Motive und Einzelheiten, Farben, Formen,
Anordnungen, Art der Gegenstandsdarstellung: naturnah, verzerrt oder abstrakt

Verfahren (z. B. Nachstellen/Nachspielen von Bildelementen, Weiter- und Umgestalten von
Bildern/Ausschnitten)

Techniken (z.B. Zeichnen, Malen, Collagieren, Drucken, Fotografieren, dreidimensionales Gestalten)
Werkzeuge und Materialien (z.B. Bleistifte, Buntstifte, Faserstifte, Kreiden, Deckfarben, Disper-
sionsfarben, Haar- und Borstenpinsel, Modelliermassen, Draht, Kleister, Kamera, verschiedene
Papiersorten und Malgrinde)
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Die Schilerinnen und Schuler ...
ordnen und beschreiben verschiedene Materialien aus ihrer Umgebung im Hinblick auf
bestimmte Eigenschaften, um damit eigene Werke zu gestalten und diese z.B. in Objektkasten
oder Vitrinen zu prasentieren.
erproben Bearbeitungs- und Verbindungsmaoglichkeiten von Materialien, um daraus eine sinnvolle
Materialauswahl flr den Bau oder die Umgestaltung dreidimensionaler Gegenstande zu treffen.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: dreidimensionale Objekte; Gegenstande aus dem
Alltag

wichtige Begriffe: Materialeigenschaften (glatt — rau, bunt — einfarbig, weich — hart)
Gestaltungselemente und -prinzipien/Komposition (z. B. Streuen, Reihen, Stapeln, Fligen;

z.B. Umformen, Neukombinieren, Verfremden)

Verfahren und Techniken: Verbindungen (z. B. durch Kleben, Binden, Verschrauben, Stecken,
Klammern); Oberflachenbearbeitung (z.B. durch Glatten, Ritzen, Eindriicken, Herausziehen);
Kombination von verschiedenen Techniken

Materialien: Alltagsmaterialien (z. B. Kronkorken, Federn, Stoffreste, Kunststoffe); formbare
Materialien (z. B. Ton, Plastilin); aufbauende Materialien (z.B. Karton, Holz, Styropor)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
fotografieren interessante Motive in ihrer ndheren Umgebung aus individuellen Blickwinkeln und
erweitern so die bewusste Wahrnehmung ihrer Umwelt.
nutzen die Grundfunktionen einer Fotokamera, um eine beabsichtigte Bildwirkung zu erzielen.
erdffnen sich durch Uberarbeitungen/Weiterverarbeitungen von Fotografien neue Gestaltungs-
maoglichkeiten.
erfassen eine gegebene Situation, um diese fotografisch zu dokumentieren.
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Gegenstand: digitale Fotografie

wichtige Begriffe: Gestaltungsfaktoren (Motiv, Ausschnitt, Standpunkt/Blickwinkel), Objektiv,
Ausloser, Sucher/Display, Stativ, Zoom

Gestaltungselemente und -prinzipien (Komposition): Motivwahl, Kameraposition, Ausschnitt,
Beleuchtung

Verfahren und Techniken: Kamerabedienung (Zoomen, Speichern, Loschen); Techniken der Uber-
arbeitung (z. B. Ubermalen, Rahmen, Zerschneiden, Montieren, Collagieren)

Werkzeuge und Materialien: einfache Fotokamera, Schnittstelle zum Drucker, Drucker

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen Personen, Tiere oder Objekte aus ihrer Umwelt bewusst wahr, beschreiben diese im
Hinblick auf die jeweiligen Unterschiede und nutzen die dabei gewonnenen Erkenntnisse flr die
Umsetzung eigener Gestaltungsideen.
geben Personen, Tiere und Objekte in differenzierten Schemata wieder.
beschreiben den Mitschulerinnen und Mitschtlern ihre eigenen Ergebnisse.
nehmen die Bilder der Mitschtlerinnen und Mitschiler wertschatzend wahr und gewinnen daraus
eigene Gestaltungsideen.

Gegenstande: Figuren, Tiere, Pflanzen oder Gebaude

wichtige Begriffe: beobachtete Phdnomene; Formeigenschaften (z. B. dick — diinn, spitz — rund);
Farben: Blau, Rot, Gelb, Violett, Orange, Grin, Braun, Schwarz, Grau, Weif}

Verfahren: Skizze, Detailstudie, Gesamtdarstellung (z. B. aus Korperteilen wird ein Tier)
Techniken (z.B. Zeichnen, Malen, Modellieren, szenisches Spiel, Spiel mit Flachfiguren)
Werkzeuge und Materialien (z. B. Stift, Pinsel, Malkasten, Knetmasse, Papier, Kleister, Klebstoff,
Schere, verschiedene Papiersorten)
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Die Schilerinnen und Schuler ...
entnehmen Anregungen aus fremden oder selbsterfundenen Geschichten, um daraus Elemente
und Ideen fur eigene Bilder und Objekte (z.B. Figuren) zu gewinnen.
erproben einfache gestalterische Verfahren in Flache und Raum, auch im Hinblick auf Ver-
bindungs- und Bearbeitungsmaglichkeiten verschiedener Materialien, um daraus ausdrucksvolle
Objekte oder Figuren fantasievoll zu gestalten.
setzen optische und akustische Eindrlicke in charakteristische, auch gegenstandslose Bild-
elemente um.
prasentieren ihre selbst gestalteten Objekte, erklaren ihre Vorgehensweise und vergleichen ihre
Arbeiten, mit denen der Mitschilerinnen und Mitschuler.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: Geschichten aus den Gattungen Marchen, Fantasie-
geschichten, Traumreisen aus verschiedenen Kulturkreisen; Elemente (z. B. handelnde Figuren,
Ort, Zeit, Atmosphare)

dreidimensionale Objekte (z. B. Fantasietiere, Bauwerke, Traumwesen)

wichtige Begriffe: Materialeigenschaften (z.B. weich, glatt, biegsam); Motiv/Thema eines Bildes,
Farbwirkungen: hell — dunkel, kalt — warm

Gestaltungselemente und -prinzipien (Komposition): dreidimensionale Korper (z.B. Wirfel, Zylinder,
Kugel, Quader); Farbwirkungen je nach Kontext: dunkle Farben (z.B. Angst, Gefahr, Grusel, Traurig-
keit, Geborgenheit, Warme), helle und leuchtende Farben (z. B. Frohlichkeit, Zufriedenheit, Sorg-
losigkeit, Gefahr, Schrecken); Linien, Spuren von Stiften und Pinseln

Verfahren und Techniken: Formen und Modellieren (z. B. Veranderung weicher Werkstoffe durch
Druck, Hinzufigen, Wegnehmen von Masse); Farbmischungen; Farbauftrag (z. B. durch
Schwamme, Finger, Pinsel); Schablonentechnik mit Sieb und Birste; Zeichnen mit Stiften, Kreiden;
Drucken mit einfachen Stempelverfahren

Werkzeuge und Materialien: weiche Materialien (z. B. Schnee, Wachs, Pappmaché, Modellier-/
Knetmasse, Ton), optische und akustische Impulse (z.B. Musik, Bilder, Geschichten), Farben
(z.B. Deckfarben, Farben aus Naturmaterialien, Stifte, Kreiden, Stempel)
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Die Schilerinnen und Schler ...
entwickeln Fragen an Kunstwerke (mdglichst vor dem Original in Atelier oder Museum), um eine
emotionale, verstandnisvolle und wertschatzende Beziehung zu diesen aufzubauen.
beschreiben Kunstwerke der Frilhen Neuzeit und des 19./20. Jahrhunderts im Vergleich und
im Hinblick auf ihre Gestaltungselemente und -prinzipien und verwenden daflr passende Fach-
begriffe.
erkennen in Kunstwerken Gestaltungsprinzipien im Hinblick auf Ausdrucksqualitaten, um mit
solchen im Hinblick auf ihre eigenen kreativen Vorhaben zu experimentieren, diese gezielt aus-
zuwahlen und anzuwenden.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: Bilder/Objekte je eines Kiinstlers der Friihen Neu-
zeit (z.B. Leonardo da Vinci, A. Durer, P. P. Rubens, Rembrandt) und des 19./20. Jahrhunderts
(z.B. P. Gauguin, V. van Gogh, S. Delaunay, C. Monet, H. Matisse, P. Picasso, J. Pollock,

H. Moore, A. Warhol, R. Lichtenstein, Christo, G. Uecker, J. Tinguely, Niki de Saint Phalle,

T. Cragg), ggf. aus verschiedenen Kulturkreisen

wichtige Begriffe: differenzierende Farbbezeichnungen; Namen der jeweils in den Werken
verwendeten Techniken (z.B. Olmalerei, Zeichnung, Skulptur); Farbordnungen: Kontraste
(z.B. warm — kalt), Farbkreis; Formeigenschaften

Gestaltungselemente und -prinzipien: Motivwahl; Blickwinkel/Standpunkt des Betrachters;
Farben und Formen; Lichtfihrung; Art der Gegenstandsdarstellung: naturnah, verzerrt oder
abstrakt

Verfahren: bildnerische, auch experimentelle Verfahren, auch in Kombination

Techniken (z.B. Zeichnen, Malen, Collagieren, Drucken, Modellieren, Fotografieren, szenisches
Spiel)

Werkzeuge und Materialien (z. B. Deckfarben, Bleistifte, Buntstifte, Kreiden, Tusche, plastische
Werkstoffe, Kamera)
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Die Schilerinnen und Schuler ...
nehmen die Wirkungen unterschiedlicher Gebrauchsgegenstande oder Raume in ihrem Umfeld
wahr und tauschen sich mit grundlegenden Fachbegriffen dartiber aus.
entwickeln ldeen zur Gestaltung von Gegenstanden oder Raumen flr bestimmte Anlasse
(z.B. Feste) und setzen diese im zielgerichteten Austausch miteinander als Modelle oder in der
Wirklichkeit um.
prasentieren den Mitschilerinnen und Mitschilern ihre Arbeitsergebnisse und erlautern diese im
Hinblick auf das Zusammenwirken von Funktion und Gestaltung.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: vertraute und unvertraute Objekte und Architektur-
beispiele, ggf. aus verschiedenen Kulturkreisen

wichtige Begriffe: Oberflachen- und Materialeigenschaften (fest — fllssig, schwer — leicht, kalt —
warm, trocken — feucht); Architektur- und Designaufgaben (z.B. Verpackungen, Mdbel, Hauser,
Sakralbauten: Kirche, Synagoge, Moschee); Wirkung von Architektur (z. B. grof® — klein, machtig —
bescheiden, geschmiickt/verziert — schlicht)

Objekt- und Architekturfunktionen (z. B. Gebdude/Raume/Objekte zum Wohnen, Arbeiten, Ver-
sammeln, Beten, Lernen, Spielen)

Gestaltungselemente und -prinzipien/Komposition (z. B. Verfremdung, Montage, Umgestaltung,
Aufbau)

Verfahren und Techniken (z. B. Falten, Knicken, Modellieren, Feilen, Ritzen, Eindrlicken, Heraus-
ziehen, Kleben, Verbinden, farbige Gestaltung von Oberflachen, Zusammenfiigen und Gruppie-
ren plastischer Elemente, Drapieren, Beleuchten)

Materialien (z. B. Schachteln, Papier, Pappe, Styropor, feste Metallfolie, Holz, Draht, Ton, Recyc-
ling- und Verpackungsmaterialien)

Die Schulerinnen und Schiler ...
finden durch einen Suchrahmen ungewaohnliche Motive und Motivkonstellationen in ihrer Umge-
bung und nutzen diese gezielt fir die Gestaltung eigener Bilder.
beschreiben Beispiele von Fotografien in der Werbung im Hinblick auf Motivwahl und Gestaltung,
verstehen so ihre jeweilige Funktion und nutzen diese Erkenntnisse fUr die Gestaltung eigener
Bilder.
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nutzen ihre gestalterischen Fahigkeiten im Umgang mit digitaler Fotografie, um eine einfache
Aktion (z.B. eine eigene Spielszene) in einer informativen Bildreihe zu dokumentieren.
entscheiden sich fir eine Prasentation ihrer Fotografien an bewusst ausgewahlten Orten und
kommentieren die Bilder im Hinblick auf ihre Gestaltungsabsicht und den Entstehungsprozess.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: Fotografie in Kunst und Werbung sowie ihre Wir-
kungen und Maglichkeiten

wichtige Begriffe: Motiv, Ausschnitt, Zoom, Beleuchtung/Gegenlicht/Blitz, Standpunkt/Blickwinkel
Gestaltungselemente und -prinzipien (Komposition): Motive, Farben, Kombination Bild/Text;
Umdeutungen von Motiven (z. B. Gesichter in Baumrinden oder Gegenstéanden); ungewohnliche
Aufnahmewinkel

Verfahren und Techniken: Kamerabedienung (Speichern, Loschen, ggf. Zoomen); Weiterverarbeitung
(z.B. Ausdrucken, Zuschneiden, Anordnen); Prasentation der Fotografien, z. B. Projizieren der Fotos
in verschiedenen Grofken

Werkzeuge und Materialien: Karton, einfache Fotokamera, ggf. leicht zu bedienendes Bildbearbei-

tungsprogramm, Drucker

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen Personen, Tiere und Objekte aus ihrer Umwelt in ihren charakteristischen Eigenschaften
wahr und beschreiben diese.
stellen Personen, Tiere und Objekte altersgemal} variantenreich und detailliert dar.
gestalten ihre Bilder, Objekte, Spielszenen so, dass das gewahlte Thema bzw. die Gestaltungs-
absicht fur die Mitschtlerinnen und Mitschdler erkennbar ist.
erlautern den Mitschulerinnen und Mitschilern die eigenen Losungen.
nehmen die Ergebnisse der Mitschuilerinnen und Mitschuler wertschatzend wahr, auch um die
eigene Vorstellung und Bildsprache zu erweitern.

Gegenstand: Figuren, Gegenstéande, Tiere, Pflanzen oder Gebaude und deren kultureller Kontext
wichtige Begriffe: beobachtete Phanomene und deren Eigenschaften; differenzierende Farbbegriffe;
Oberflachen (z.B. glatt — rau, weich — hart)

Gestaltungselemente und -prinzipien (Komposition): Unterschiede und Variationen (z. B. verschie-
dene Fellarten oder Hauserformen)

Techniken (z.B. Zeichnen, Malen, Modellieren, Drucken, szenisches Spiel)

Werkzeuge und Materialien (z.B. Stift, Pinsel, Malkasten, Ton, Modelliermasse, Papier, Kleister,
Klebstoff, Schere, Pappe, Naturmaterialien)
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Die Schilerinnen und Schuler ...
beschreiben wichtige Motive, Gegenstande, Atmospharen einer Geschichte, um daraus Ele-
mente fur eigene Bilder und Objekte zu entwickeln.
erproben und kombinieren gezielt verschiedene gestalterische Verfahren, gebunden an eine
Aufgabe oder im spielerischen Experiment, um das handwerkliche Repertoire zu erlernen, zu
systematisieren und zu erweitern.
nutzen ihre Erfahrungen und Ergebnisse aus den bildnerischen Experimenten flr die eigene
Gestaltung, um bestimmte Bildwirkungen zu erzielen.
bauen mit geeigneten Materialien und Techniken Modelle oder gestalten fantasievolle Szenen
(z.B. Alltagsszenen, futuristische Figuren und Bauwerke), um die Wechselbeziehung zwischen
Darstellungsabsicht und Gestaltung zu erkennen.
beschreiben und erklaren die Gestaltung und die beabsichtigte Bildwirkung an eigenen Arbeiten
sowie an Ergebnissen von Mitschulerinnen und Mitschdlern.

Gegenstand und seine Funktionen/Kontexte: Fantasiewelten (z. B. Traume, Zukunftsvisionen,
Fantasy-Architektur, Erzahlungen aus der Vergangenheit, Sagen, Legenden, Mythen), ggf. aus
anderen Kulturkreisen

wichtige Begriffe: Bildwirkungen/Atmosphéren (z.B. dramatisch, trdumerisch, wild, harmonisch);
Kontraste (hell — dunkel, kalt — warm); Grofdenverhaltnisse, Bildraum (Vorder-, Mittel-, Hinter-
grund), Uberschneidung

Gestaltungselemente und -prinzipien (Komposition): Bildmotive (Gestalt und Aussehen, Propor-
tionen, Farben), Platzierung (Vorder- und Hintergrund), Uberschneidungen, GroRe; Anordnung
von Gebaudeteilen

Verfahren und Techniken: Modellieren, Bauen und Montieren mit Materialien, ggf. im Team; Aus-
gestaltung durch Farbe; mindestens zwei Techniken (z. B. Malen mit pastoser oder wassriger
Farbe, mit verschiedenen Pinseln, Schwammen); Zeichnen mit verschiedenen Stiften; Drucken
mit verschiedenen Materialien; Scherenschnitt; Collagen oder Frottagen; szenisches Spiel
Werkzeuge und Materialien: aufbauende Materialien (z. B. Holz, Papier, Karton, Alltagsmaterialien,
Draht); Farben und Stifte (z. B. Deckfarben, Farben aus Naturmaterialien, Kreiden, Farbstifte, Blei-
stifte)
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Die Schulerinnen und Schuler ...
unterscheiden die Bedeutungen von Zahlen aus ihrer Umwelt (Zahlen als Machtigkeiten von
Mengen, als Zahlzahlen, Platznummern, Malfizahlen und Kodierungen, z. B. Telefonnummern).
orientieren sich im Zahlenraum bis Hundert durch flexibles Zahlen (vorwarts, rlckwarts, in
Schritten); sie ordnen und vergleichen Zahlen und begriinden Beziehungen zwischen Zahlen
(z.B. gerade — ungerade, Nachbarzahlen) auch anhand des Zahlenstrahls und der Hundertertafel.
erkennen und nutzen die 5er- und 10er-Struktur, um Mengen schnell zu erfassen (z.B. am Zwan-
zigerfeld und am Hunderterfeld).
nutzen planvoll und systematisch die Struktur des Zehnersystems (Blndelung, Stellenwert) und
fihren Zahldarstellungen (z. B. Stellenwertschreibweise, Stufenschrift: 34 — 3Z 4E, Zahlwort,
Einerwdrfel/Zehnerstangen) ineinander Uber, um sicher Uber das dekadische Stellenwertsystem
zu verflgen.
schatzen und bestimmen Anzahlen und vergleichen Zahlen im Zahlenraum bis Hundert unter
Verwendung der Begriffe ist grofer als, ist kleiner als, ist gleich, mehr und weniger sowie der
Rechenzeichen >, < und =, um eine Vorstellung von Grofsienordnungen zu bekommen.
zerlegen Zahlen im Zahlenraum bis Hundert additiv (z.B. 10 =1+9;10=9+ 1,32 =30 + 2) und
erlautern dabei Zusammenhange mithilfe von strukturierten Darstellungen (z. B. Zwanzigerfeld,
Hunderterfeld, Hundertertafel und Einerwdrfel/Zehnerstangen).
schreiben Ziffern und Zahlen deutlich und achten bei Rechnungen und anderen Notizen (z. B. in
Skizzen, Tabellen) auf eine Ubersichtliche Schreibweise, um Rechenfehlern vorzubeugen.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
ordnen den vier Grundrechenarten jeweils verschiedene Handlungen und Sachsituationen zu und
umgekehrt (Addition als Vereinigen oder Hinzufligen; Subtraktion als Wegnehmen, Erganzen
oder Bestimmen des Unterschieds; Multiplikation als zeitlich-sukzessives Vervielfachen oder
raumlich-simultane Gegebenheit; Division — auch mit Rest — als Aufteilen oder Verteilen); sie
begrinden damit Zusammenhange zwischen den Grundrechenarten.
wenden die Zahlensatze des Einspluseins bis Zwanzig sowie deren Umkehrungen (z.B. 9-7 =2
als Umkehrung von 2 + 7 = 9) automatisiert und flexibel an, wobei sie ihre Kenntnisse auf analoge
Plus- und Minusaufgaben Ubertragen.
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wenden Kernaufgaben des kleinen Einmaleins (Einmaleinssatze mit 1, 2, 5, 10 und die Quadrat-
satze), deren Umkehrungen (z.B. 14 : 7 = 2 oder 14 : 2 = 7 als Umkehrungen von 2 - 7 = 14)
sowie Malaufgaben mit 0 automatisiert und flexibel an.

nutzen die Kernaufgaben des kleinen Einmaleins (Einmaleinssatze mit 1, 2, 5, 10 und die Quadrat-
satze) zur Losung weiterer Aufgaben (z.B.9-8-9-8=10 -8-1-8—-9-8=80-8=72).
nutzen Rechenstrategien (Rechnen in Schritten, Umkehr- und Tauschaufgaben, analoge Auf-
gaben, Nachbaraufgaben) sowohl im Zahlenraum bis 20 als auch im Zahlenraum bis 100, ver-
gleichen sowie bewerten Rechenwege und begrinden ihre Vorgehensweisen.

Uberprifen, ob Ergebnisse plausibel und richtig sind; sie finden, erklaren und korrigieren Rechen-
fehler.

erkennen, beschreiben und entwickeln arithmetische Muster (z. B. fortgesetzte Addition einer
Zahl, gleich- und gegensinniges Verandern) und setzen diese folgerichtig fort.

Die Schilerinnen und Schuiler ...
entnehmen relevante Informationen aus alltagsnahen Quellen (z. B. aus Bildern, Erzéhlungen,
Handlungen, einfachen Texten) und formulieren dazu mathematische Fragestellungen.
zeigen Zusammenhange zwischen einfachen Sachsituationen und den entsprechenden Rechen-
operationen auf und beschreiben diese auch im Austausch mit anderen.
entwickeln, wahlen und nutzen einfache Darstellungsformen (z.B. Skizzen, Tabellen, geeignetes
Material zum Veranschaulichen und Handeln wie Plattchen oder Einerwdrfel/Zehnerstangen) fir
das Bearbeiten mathematischer Probleme.
entwickeln und nutzen einfache Strategien zur Problemldsung (z. B. systematisches Probieren).
finden mathematische Ldsungen zu Sachsituationen, vergleichen und begriinden ihre Losungs-
wege auch im Austausch mit anderen (z.B. in Rechenkonferenzen) und wertschatzen deren
Losungswege.
bestimmen die Anzahl der verschiedenen Mdaglichkeiten bei einfachen kombinatorischen Auf-
gabenstellungen durch Probieren (z. B. mdgliche Kombinationen von 2 T-Shirts und 3 Hosen) und
stellen Ergebnisse strukturiert dar (z.B. in Skizzen oder in Tabellen).
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Die Schilerinnen und Schdler ...
verwenden die Lagebegriffe links/rechts, neben, zwischen, oben/unten, vor/hinter, tber/unter,
auf/unter und hinten/vorne, um die Lage von Gegenstanden bezlglich des eigenen Kdrpers und
Lagebeziehungen von Gegenstanden im Raum treffend zu beschreiben.
beschreiben nachvollziehbar den Verlauf von Wegen in der unmittelbaren raumlichen Umgebung
und verfolgen Wege nach Anweisung sowohl handelnd als auch in ihrer Vorstellung.
nehmen praktisch und in der Vorstellung verschiedene Perspektiven ein, um Ansichten und Lage-
beziehungen (von vorne, von hinten, von links, von rechts, von oben, von unten) zu beschreiben.
beschreiben Ergebnisse von Handlungen (z.B. Falten, Zerlegen, Drehen, Zusammenfligen), die
an Flachenformen praktisch und in der Vorstellung durchgefthrt werden.

Die Schlerinnen und Schuler ...
vergleichen, beschreiben und sortieren Flachen- und Kérperformen nach selbst gefundenen und
vorgegebenen Kriterien (z.B. ... kann rollen oder ... kann kippen, Anzahl der Ecken und Kanten,
Art der Begrenzungsflachen).
vergleichen und beschreiben die Eigenschaften von Flachenformen mithilfe der Fachbegriffe
Ecke und Seite sowie die Eigenschaften von Korperformen mithilfe der Fachbegriffe Ecke, Kante
und Seitenflache und stellen entsprechende Beziehungen her.
ordnen die Begriffe Dreieck, Kreis und Viereck — hier insbesondere Quadrat und Rechteck — den
jeweiligen Flachenformen korrekt und routiniert zu.
beschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Vierecken und bestimmen Rechtecke als
besondere Vierecke sowie Quadrate als besondere Rechtecke.
ordnen die Begriffe Zylinder, Prisma, Quader, Wiirfel, Kegel, Pyramide und Kugel den jeweiligen
Koérperformen korrekt und routiniert zu.
beschreiben wesentliche Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Quadern und bestimmen
Wiirfel als besondere Quader.
erzeugen ebene Figuren (z.B. durch Legen, Falten, Spannen am Geobrett) sowie Kérperformen
(z.B. durch Kneten) und beschreiben sie.
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2.3 Geometrische Abbildungen erkennen und darstellen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* zeichnen ebene Figuren frei und mit Lineal in Gitternetzen, aber auch ohne strukturelle Hilfe nach
und vergleichen die jeweilige Zeichnung mit der Vorlage, um die Eigenschaften der Figuren
bewusst wahrzunehmen und wiederzugeben.

* beschreiben Merkmale achsensymmetrischer Figuren (z.B. zwei ,gleiche” Halften) und tber-
prifen die Achsensymmetrie sowohl durch Falten als auch durch Kontrolle mit dem Spiegel.

* erzeugen einfache achsensymmetrische Figuren (z.B. durch Spannen am Geobrett, Falten oder
Klecksen) und beschreiben diese mithilfe der Fachbegriffe achsensymmetrisch und Symmetrieachse.

2.4 Geometrische Muster untersuchen und erstellen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

e erstellen Anordnungen aus Kdrpern und geometrische Muster aus ebenen Figuren, um ihre
Kenntnisse (z.B. Uber Flachenformen) zu vertiefen. Dabei vergleichen und beschreiben sie ihre
Vorgehensweise.

* bestimmen und beschreiben Gesetzmaligkeiten (z. B. Wiederholungen) in geometrischen
Mustern und setzen diese fort.

2.5 Flacheninhalte/Umfange bestimmen und vergleichen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schuler ...

¢ ermitteln und vergleichen Flacheninhalte ebener Figuren durch das Auslegen mit Einheitsflachen
oder durch das Zerlegen in Teilflachen und erklaren ihre Vorgehensweise.

* vergleichen den Umfang ebener Figuren entweder durch Nachlegen (z. B. mit Streichholzern oder
mit Wollfaden) und anschliefsendem Zerlegen in Teilstlicke oder durch Nachzeichnen am Gitternetz.
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Die Schilerinnen und Schdler ...
messen Grolden mit selbst gewahlten MalReinheiten, geben ihre Messergebnisse mit Malszahl
und der verwendeten Mal3einheit an (z.B. 2 Daumenbreiten, 5 Handspannen, 3 Ful3) und vergleichen
Messergebnisse.
messen Langen und Zeitspannen mit geeigneten Messgeréaten (z.B. Lineal, Mal3band, Uhr,
Kalender) und geben Messergebnisse mit Malfdzahl und standardisierten Maf3einheiten an
(Meter und Zentimeter, Stunde und Minute, Woche, Monat, Jahr).
benennen und unterscheiden Minzen und Geldscheine und sind damit in der Lage, Geldbetrage
in Euro und Cent zu bestimmen und zu vergleichen.
verwenden Abklrzungen zu den standardisierten Mal3einheiten (m und cm, h und min, € und ct)
und notieren Messergebnisse in ganzzahligen Mal3zahlen, bei € und ¢t sowie m und cm auch in
gemischter Schreibweise (z.B. 9 € 30 ct oder 2 m 15 cm).
vergleichen Messhandlungen und -ergebnisse beim Messen mit selbst gewahlten und standardi-
sierten MalReinheiten und beurteilen deren Vor- und Nachteile.
lesen Uhrzeiten ab und bestimmen einfache Zeitspannen Uber Anfangs- und Endzeitpunkt
(z.B. vor vier Stunden, drei Stunden spéter).

Die Schilerinnen und Schdler ...
schatzen GrofRen unter Verwendung von sicher abrufbaren BezugsgréfRen aus ihrer Erfahrungs-
welt und Uberprifen — sofern moglich — ihre jeweilige Abschatzung durch Messen (z. B. Bezugs-
grofde Tafelhdhe: T m — Abschéatzung Turhéhe: 2 m).
vergleichen und ordnen Geldbetrage, Langen und Zeitspannen unter Verwendung der Begriffe
weniger/mehr, kleiner/grof3er und kirzer/lédnger.
ordnen Geldscheine und Minzen nach dem jeweiligen Wert, wechseln Geldbetrage und stellen
sie auf unterschiedliche Weise dar (z.B. 10 € dargestellt als finf 2 €-Minzen oder als ein 5 €-Schein,
drei 1 €-Minzen und eine 2 €-Minze etc.).
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3.3 Mit GroRen in Sachsituationen umgehen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* entnehmen Informationen zu GroRen aus verschiedenen Quellen (z.B. Bilder, Erzahlungen, Hand-
lungen, einfache Texte) und beschreiben diese im Austausch mit anderen.

* |6sen Sachsituationen mit Grofden und nutzen dabei bekannte Bezugsgrofden aus ihrer Erfahrungs-
welt (z.B. bei Fermi-Aufgaben) und sinnvolle Bearbeitungshilfen (z. B. Rollenspiel, Zeichnungen,
einfache Skizzen).

* Uberprtfen nachvollziehbar die Plausibilitat der Losung von Sachproblemen mit Grofsen unter
Ruckbezug auf den Sachzusammenhang (z. B. Kann es sein, dass ein Eis 40 € kostet?).

4 Lernbereich 4: Daten und Zufall

4.1 Daten erfassen und strukturiert darstellen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

* sammeln und vergleichen Daten (z. B. Lebensalter der Mitschilerinnen und Mitschiler) aus ihrer
unmittelbaren Lebenswirklichkeit (z. B. durch Befragung von Personen, durch Beobachtungen
zum Wetter) und stellen sie in Strichlisten, einfachen Schaubildern und Tabellen strukturiert dar.

* entnehmen relevante Daten und Informationen aus verschiedenen Quellen (z. B. Kalender, ein-
fache Tabellen oder Schaubilder) und beschreiben deren Bedeutung.

e formulieren zu einfachen Tabellen und Schaubildern, auch im Austausch mit anderen, mathematisch
sinnvolle Fragen und ziehen Daten zur Beantwortung heran (z.B. zur Frage: Wie viele Kinder in
unserer Klasse haben Haustiere?).
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4.2 Zufallsexperimente durchfithren und Wahrscheinlichkeiten vergleichen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

e flhren einfache Zufallsexperimente (z.B. Ziehen von Kugeln aus verschiedenen Sackchen) durch,
um sie gemeinsam zu vergleichen, und ziehen einfache Schlisse (z.B. In einem weillen und
einem schwarzen Séckchen sind gleich viele Kugeln; im weilSen Séckchen ist die Anzahl der roten
Kugeln grof3er. Also ist die Chance, eine rote Kugel zu ziehen, beim weilsen Séckchen groflser als
beim schwarzen.).

e verwenden zur Beschreibung einfacher Zufallsexperimente die Grundbegriffe sicher, moglich und
unmaoglich sowie die Begriffe wahrscheinlich und unwahrscheinlich in ihrer alltagssprachlichen
Bedeutung.
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
orientieren sich im Zahlenraum bis zur Million durch flexibles Zahlen (vorwarts, riickwarts, in
Schritten); sie ordnen und vergleichen Zahlen (auch anhand des Zahlenstrahls) und begriinden
Beziehungen zwischen Zahlen (z. B. Teiler, Vielfache).
erkennen und nutzen Strukturen bei der Zahlerfassung (z.B. 1000 als 10 H oder als 100 Z) und
begrinden ihre Vorgehensweise.
nutzen planvoll und systematisch die Struktur des Zehnersystems (Blndelung, Stellenwert) und
begrinden Beziehungen zwischen verschiedenen Zahldarstellungen (z. B. Stellenwertschreib-
weise, Stufenschrift: 734 — 7H 37 4E, Zahlwort, EinerwUrfel/Zehnerstangen/Hunderterplatten),
um sicher Uber das dekadische Stellenwertsystem zu verfigen.
schatzen und bestimmen Anzahlen (z. B. Reiskdrner) und vergleichen Zahlen im Zahlenraum bis
zur Million unter Verwendung von Fachbegriffen; sie begriinden und bewerten dabei verschiedene
Vorgehensweisen (z. B. bei Fermi-Aufgaben).
zerlegen Zahlen im Zahlenraum bis zur Million (z.B. 1000 = 100 + 900; 10000 = 1000 + 9000;
100000 = 10000 + 90000; 100000 = 10 - 10000) und erlautern dabei Zusammenhange und
Strukturen.

Die Schulerinnen und Schuler ...
wenden die Zahlensatze des kleinen Einmaleins sowie deren Umkehrungen (z.B. 42 : 7 = 6 oder
42 : 6 =7 als Umkehrungen von 6 - 7 = 42) automatisiert und flexibel an.
Ubertragen, auch beim Kopfrechnen, ihre Kenntnisse zu den Zahlenséatzen des kleinen Einmaleins
sowie des Einspluseins bis 20 in groRere Zahlenrdume (z.B. 6 - 4 = 24 — 60 - 4 = 240,
12 + 3 =15 — 120 + 30 = 150) und verwenden dabei die Fachbegriffe addieren, subtrahieren,
multiplizieren, dividieren, Summe und Differenz.
I6sen Aufgaben im Zahlenraum bis zur Million zu allen vier Grundrechenarten.
nutzen und erklaren Rechenstrategien und entwickeln vorteilhafte Losungswege; sie vergleichen
und bewerten Rechenwege und begrinden ihre Ergebnisse.
entscheiden passend zu einer gegebenen Aufgabe, welche Art der Berechnung zur Ldsung
angemessen ist (im Kopf, halbschriftlich, schriftlich) und erstellen sinnvolle und nachvollziehbare
Notizen (z. B. Rechenstrich, Zwischenergebnisse, Teilrechnungen).
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wenden automatisiert die schriftlichen Verfahren der Addition, der Subtraktion (Abziehverfahren),
der Multiplikation (ein- und zweistellige Multiplikatoren) und der Division (Divisoren bis einschlief3-
lich 10, auch mit Rest) an.

begrinden, ob Ergebnisse plausibel und richtig sind, indem sie Rechenfehler finden, erklaren und
korrigieren sowie Ergebnisse durch Uberschlag oder Riickbezug auf den Sachzusammenhang
Uberprifen.

beschreiben arithmetische Muster und deren GesetzmalRigkeit (z. B. beim Rechnen mit ANNA-
Zahlen).

entwickeln arithmetische Muster, setzen diese fort und verandern sie systematisch (z. B. Zahlen-
folgen, Aufgabenfolgen mit strukturierten Packchen).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
entnehmen relevante Informationen aus verschiedenen Quellen (z. B. aus Texten oder Tabellen)
und formulieren dazu mathematische Fragestellungen.
zeigen bei mehrschrittigen Sachaufgaben Zusammenhange zwischen den einzelnen Losungs-
schritten und der Sachsituation auf und begriinden diese auch im Austausch mit anderen.
entwickeln, nutzen und bewerten geeignete Darstellungsformen (z. B. Skizzen, Begriffstripel,
Texte, Tabellen, Diagramme) fUr das Bearbeiten mathematischer Probleme.
erweitern und verkirzen Sachsituationen, um Zusammenhange zu erfassen und zu erklaren, und
beschaffen sich ggf. geeignete, noch fehlende Informationen (z. B. bei Fermi-Aufgaben).
entwickeln und nutzen Strategien zur Problemldsung (z. B. Vorwarts- oder Rickwartsarbeiten)
und Ubertragen diese Strategien auf analoge Aufgaben.
finden mathematische Losungen zu Sachsituationen, vergleichen und wertschétzen ihre Losungs-
wege und begrinden auch im Austausch mit anderen, ob ein genaues Ergebnis notwendig ist oder
eine Uberschlagsrechnung ausreicht (z. B. in Rechenkonferenzen).
bestimmen die Anzahl der verschiedenen Mdaglichkeiten bei einfachen kombinatorischen Auf-
gabenstellungen (z. B. mogliche Kombinationen von 3 T-Shirts, 3 Hosen und 2 Paar Socken)
durch probierendes und systematisches Vorgehen und stellen Ergebnisse strukturiert dar (z.B. in
Baumdiagrammen, in Zeichnungen oder in Tabellen).
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Die Schilerinnen und Schdler ...
erstellen Skizzen und Lageplane und nutzen diese zur Orientierung im Raum sowohl handelnd als
auch in ihrer Vorstellung.
beschreiben den Zusammenhang zwischen Langen in der Realitdt und entsprechenden Langen
in Skizzen, Lageplanen oder Grundrisszeichnungen. Dabei nutzen sie grundlegende Vorstellungen
von malfistablichem Verkleinern, um sich in der Wirklichkeit zu orientieren.
stellen zwischen zwei- und dreidimensionalen Darstellungen von rdumlichen Gebilden (z. B. Wrfel-
gebaude) Beziehungen her, indem sie nach Vorlage bauen oder zu raumlichen Gebilden einfache
Bauplane erstellen.
operieren mit ebenen Figuren und Korpern handelnd und in der Vorstellung (z. B. Kippbewegungen,
Wege am Kantenmodell, gedankliches Falten von Netzen) und beschreiben dabei Vorgehensweisen
und Ergebnisse.

Die Schilerinnen und Schuler ...
verwenden zutreffend den Begriff rechter Winkel bei der Beschreibung bestimmter Flachen- und
Korperformen (z.B. bei Rechteck und Quader).
beschreiben Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Wrfeln und anderen Quadern und ver-
gleichen deren Kanten- und Flachenmodelle.
erstellen und strukturieren verschiedene Netze von Wirfeln und Netze von Quadern, die keine
Wirfel sind; sie verwenden den Fachbegriff deckungsgleich bei der Beschreibung von Netzen
(z.B. bei der Suche nach deckungsgleichen Wirfelnetzen).
Uberprifen und beschreiben begrindet den Zusammmenhang zwischen Netzen und Kérpern.
zeichnen Strecken und Flachenformen frei sowie mit Hilfsmitteln (Lineal, Geodreieck, Zirkel) und
berlcksichtigen dabei die Eigenschaften der Flachenformen.
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2.3 Geometrische Abbildungen beschreiben und darstellen
Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schulerinnen und Schiler ...

¢ verkleinern und vergroRern ebene Figuren (z. B. mithilfe des Geobretts oder in Gitternetzen) und
nutzen dabei grundlegende Vorstellungen zum Mal3stab (z.B. 2 : 1 bedeutet: Die Ldnge 7 cm ist
in der Vergréf3erung 2 cmy/doppelt so lang.).

* beschreiben Merkmale achsensymmetrischer Figuren mit den Fachbegriffen Symmetrieachse,
deckungsgleich und achsensymmetrisch sowie die Beziehung zwischen einer Figur und deren
Spiegelbild; sie zeichnen Symmetrieachsen ein und priifen nach.

* erzeugen achsensymmetrische Figuren sowie Figuren und deren Spiegelbilder (z. B. durch Zeich-
nen oder mithilfe eines Spiegels) und beschreiben ihre Vorgehensweise.

2.4 Geometrische Muster untersuchen und erstellen

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schuiler ...

¢ erstellen Parkettierungen und beschreiben deren Gesetzmaligkeiten.

* bestimmen und erklaren Gesetzmaligkeiten (z. B. achsensymmetrische Teilelemente) in Band-
ornamenten, verandern diese oder setzen sie fort.

2.5 Rauminhalte bestimmen und vergleichen

Kompetenzerwartungen und Inhalte

Die Schilerinnen und Schdler ...

* vergleichen Rauminhalte einfacher Kérper durch Bauen mit Einheitswirfeln und durch Auszahlen

von Einheitswurfeln. Dabei greifen sie auf ihre Kenntnisse zur Messung von Flacheninhalten
zurick.
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Die Schilerinnen und Schdler ...
messen Grofden mit selbst gewahlten und standardisierten Maf3einheiten (Kilometer und Milli-
meter, Sekunde, Kilogramm und Gramm, Liter und Milliliter) sowie mit geeigneten Messgeraten
(z.B. Meterzahler, Messbecher, Stoppuhr).
verwenden AbkUrzungen zu den standardisierten Maf3einheiten (km und mm, s, kg und g, | und
ml) und notieren Messergebnisse bei Meter und Zentimeter sowie bei Euro und Cent auch mit
dem im Alltagsgebrauch Ublichen Komma.
zerlegen Einheiten innerhalb eines Grofienbereichs, wandeln Einheiten um (z.B. 1 | Wasser
umfdllen in zwei 500 ml fassende Messbecher oder in vier 250 ml fassende Gefalde) und wech-
seln Geldbetrage.
berechnen Zeitspannen sowie Anfangs- und Endzeitpunkte; sie berlicksichtigen dabei die Beson-
derheit des Grofienbereiches Zeitspannen (z. B 1 h hat 60 min, 1T min hat 60 s, 1 Tag hat 24 h) und
notieren Ergebnisse auch in gemischter Schreibweise (z.B. 1 h 25 min).

Die Schulerinnen und Schdler ...
schatzen GroRen mithilfe von BezugsgrolRen aus der Erfahrungswelt (z. B. Bezugsgrofen fir
500ml, 11, 1kg, 1km) und begriinden die Ergebnisse ihrer jeweiligen Schatzung.
vergleichen und ordnen Langen, Zeitspannen, Massen sowie Hohlmalie; sie Gberprifen ihre
Ergebnisse ggf. durch Messen und diskutieren diese im Hinblick auf Plausibilitat.
nutzen im Alltag gebrauchliche einfache Bruchzahlen (% ; 17 ; %) im Zusammenhang mit Grofden
und stellen derartige GroRen in anderen Schreibweisen dar (z.B. % | = 500 ml, eine Viertel-

stunde = 15 min).

Die Schilerinnen und Schiler ...
entnehmen Informationen zu GrofRen aus verschiedenen Quellen (z.B. Texte, Tabellen, Dia-
gramme) und beschreiben diese im Austausch mit anderen.
|6sen Sachsituationen mit Gréf3en und nutzen dabei BezugsgrolRen aus ihrer Erfahrungswelt oder
angemessene Naherungswerte fir darin vorkommende Zahlen oder Grofden (z.B. auch bei Fermi-
Aufgaben) sowie sinnvolle Bearbeitungshilfen (z. B. Skizzen, Begriffstripel, Tabellen, Diagramme).
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begrinden (z.B. mithilfe ihrer GroRenvorstellungen), ob bei einer Sachsituation ein exaktes
Ergebnis notwendig ist oder ob eine Uberschlagsrechnung ausreicht, und tberpriifen die Plausibi-
litat des jeweiligen Ergebnisses.

erkennen funktionale Beziehungen (z.B. je mehr — desto mehr, je mehr — desto weniger) in alltags-
nahen Sachsituationen und nutzen diese zur Losung entsprechender Aufgaben (z. B. Preis im Ver-
haltnis zur Menge setzen).

Die Schilerinnen und Schuiler ...
sammeln und vergleichen Daten (z.B. Zuschauerzahlen bei FulRballvereinen) aus ihrer unmittelbaren
Lebenswirklichkeit und anderen Quellen (z.B. Zeitungen, Schaubilder, Untersuchungen) und stellen
sie auch in umfangreicheren Tabellen und Diagrammen (z. B. Balkendiagramm) strukturiert dar.
entnehmen relevante Daten und Informationen aus verschiedenen Quellen (z. B. Fahrplane oder
Preislisten) und beschreiben mathematische Zusammenhange (z.B. ... ist die Hélfte von ..., funk-
tionale Beziehungen wie ... bei doppelter Menge ist der Preis doppelt so hoch ...).
formulieren zu Tabellen und Diagrammen, auch im Austausch mit anderen, mathematisch
sinnvolle Fragen und begrinden ihre Antworten (z.B. In welchen Zeitabstanden kommt der Bus
zwischen 14 Uhr und 19 Uhr? — Insgesamt hat Emil 31 Schulstunden in der Woche, well ...).
erschlielRen und berechnen aus verschiedenen Quellen (z.B. Diagramme, Fahrplane, Tabellen)
auch Daten, die nicht direkt ablesbar sind (z. B. Fahrtzeiten von Bussen oder Zligen).
entnehmen relevante Daten aus verschiedenen Darstellungsformen (z. B. Schaubilder, Tabellen,
Texte) und Ubertragen die Daten in geeignete andere Darstellungsformen.

Die Schulerinnen und Schiler ...
schéatzen zu einfachen Zufallsexperimenten Gewinnchancen ein (z. B. Drehen eines Gllcksrads,
Wirfelexperimente), vergleichen ihre Ergebnisse und Uberprifen handelnd ihre Vorhersagen.
variieren die Bedingungen flr einfache Zufallsexperimente systematisch (z. B. Anzahl oder Farbe
der Kugeln in einem Sackchen) und vergleichen und bewerten die Ergebnisse zu den Experimen-
ten, die bei unterschiedlichen Bedingungen durchgefihrt wurden.
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Die Schilerinnen und Schler ...
singen Lieder auswendig und nach Zeichen, um ein grundlegendes Repertoire an Liedgut aufzu-
bauen.
sprechen und singen anstrengungsfrei und deutlich artikuliert.
setzen die Sprech- und Singstimme auch in Verbindung mit Bodypercussion rhythmisch sicher ein.
wenden einfache Spieltechniken und Begleitformen auf dem Orff-Instrumentarium unter Beruck-
sichtigung von Links- oder Rechtshandigkeit an.
begleiten und gestalten Texte und Lieder mit verschiedenen musikalischen Ausdrucksmitteln.
experimentieren mit Stimme, (selbst gebauten) Instrumenten und Alltagsgegenstanden, um ver-
schiedene Klange bewusst auszuwahlen und wahrzunehmen.
nutzen ausgewahlte Wiedergabemedien zur musikalischen Begleitung, Prasentation und Reflexion.

Lieder zu verschiedenen Anldssen und unterschiedlicher Stile, darunter Lieder aus der eigenen
Region, auch in Mundart

Texthilfen und Zeichen (z. B. Gesten, Bilder, grafische Notation)

Stimmbildungsiibungen: Kérperhaltung, Atmung, Artikulation, Offnung der Resonanzraume,
Zugang zur Kopfstimme

Rhythmustbungen (z.B. Reime, rhythmische Spiele, Sprechstiicke)

Bodypercussion: klatschen, patschen, stampfen, schnipsen

Begleitformen (z.B. Bordun) und instrumentenspezifische Spieltechniken (Korper-, Instrumenten-,
Schlagel-Haltung, Klangerzeugung: schlagen, schitteln, reiben)

musikalische Ausdrucksmittel: Lautstarke, Tempo, Tonhdhe, Tondauer

CD-Prasentation, Playbackmusik
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Die Schilerinnen und Schuler ...
horen musikalische Werke oder Werkausschnitte bewusst an, um anschlieRend ihren Horein-
druck in nonverbalen Ausdrucksformen (z.B. in Zeichnungen, Bewegungen) wiederzugeben.
erkennen horend erarbeitete Werke und benennen deren Titel und Komponisten, um einen Ein-
blick in Zusammenhange zwischen Musik, Person und Zeit zu gewinnen.
nehmen Bezlige zwischen Musik und Jahres-/Festkreis wahr, um flr Feste und Feiern Musik
passend auszuwahlen.
erleben mindestens ein musikalisches Ensemble oder einen Musiker/eine Musikerin aus dem
eigenen regionalen Bezugsraum und beschreiben auf der Grundlage eines Gesprachs, welche
Bedeutung Musik im Leben des/der Musikschaffenden hat.

Musik als Nachahmung von Umwelt und Darstellung von Geschichte(n) (z.B. Sergei Prokofiev:
Peter und der Wolf)

nonverbale Ausdrucksformen zur Wiedergabe von Hoéreindriicken

professionelle Musiker oder Laienmusiker (z. B. Ensembleleiter, Musiklehrkraft)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
fahren freie und metrisch gebundene Bewegungen koordiniert mit und ohne Musik aus, um ver-
schiedene Ausdrucksmoglichkeiten des Korpers spielerisch zu entdecken.
Ubertragen einfache musikalische Kompositions- und Gestaltungsprinzipien in Bewegungshand-
lungen (z.B. imitieren, fuhren — folgen, schnell — langsam).
gestalten Lieder und Instrumentalstlicke mit erarbeiteten und selbst erfundenen Bewegungen,
um ein erstes Bewusstsein fur vielféltige kinstlerische Gestaltungsmaoglichkeiten zu entwickeln.
tanzen Kindertanze und Tanze aus dem eigenen regionalen und kulturellen Bezugsraum, um mit
gebundenen Tanzformen und mit tdnzerischen Traditionen im Umfeld vertraut zu werden.
gestalten musikalische Spielszenen zu Liedtexten, Gedichten oder Erzahlungen mit verschiedenen
klinstlerischen Ausdrucksmitteln (Bewegung, Tanz, Musik, darstellendes Spiel).
erleben bewusst eine professionelle Tanzaufflhrung (live oder via medialer Wiedergabe) und
geben ihre Eindricke wieder.
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spielerische Ubungen zum Entdecken der Bewegungsmaglichkeiten des Kérpers: isolierte
Bewegungen einzelner Korperteile, Bewegungen am Platz und im Raum

koordinierte Bewegung und Bodypercussion zu Rhythmusbausteinen, Trommelrhythmen,
Liedern und Instrumentalstlicken: Schritte, Drehungen, Aufstellungsformen, Handfassungen
Kindertanze, Tanze zum Jahres- und Festkreis, Volkstéanze aus der Region, Volkstanze aus den
Kulturkreisen der Schilerinnen und Schuler in der Klasse

Die Schulerinnen und Schiuler ...
entwickeln beim Musizieren und Hoéren grafische Zeichen zur Darstellung von einfachen rhyth-
mischen Bausteinen, Melodien und Klangerlebnissen und ordnen diese begriindet zu, um ein
erstes Verstandnis fur die Notation von Musik zu erwerben.
unterscheiden Stabspiele und elementare Schlaginstrumente nach Aussehen, Klang und
Spielweise(n) und bezeichnen diese Instrumente korrekt.
benennen je ein Blasinstrument und ein Saiteninstrument, beschreiben Aussehen, Klang und
Spielweise(n) und erkennen die Instrumente in Horbeispielen.
unterscheiden nach Horeindruck vokale und instrumentale Klangfarben und beschreiben Laut-
starke, Tempo, Tonhéhe und Tondauer, um ihre VWahrnehmung von Musik auszudrtcken.
identifizieren gleiche und unterschiedliche musikalische Formteile, um den Ablauf von Liedern
(Strophe — Refrain) und Musikstlicken zu beschreiben.
wenden ein grundlegendes Fachvokabular im Gesprach Uber Musik an.

rhythmische Bausteine in grafischer Notation (z. B. Balkennotation)

Stabspiele und Schlaginstrumente: Kurzklinger — Langklinger; Fellinstrumente — Metallinstru-
mente — Holzinstrumente

vokale und instrumentale Klangfarben: Kinderstimme — Erwachsenenstimme, Blasinstrument —
Saiteninstrument

Begriffe: Stabspiel, Schlagel; Schlaginstrument, Blasinstrument, Saiteninstrument; Strophe,
Refrain; laut — leise, schnell — langsam, hoch — tief, kurz — lang; Komponist
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Die Schilerinnen und Schler ...
singen Lieder auswendig, mit Texthilfen und nach Zeichen, um ihr Liedrepertoire zu erweitern.
sprechen und singen anstrengungsfrei, deutlich artikuliert und tber langere Atembdgen.
setzen die Sprech- und Singstimme rhythmisch und tonal sicher ein.
setzen Bodypercussion in Verbindung mit Sprechrhythmen, Gesang und Instrumentalspiel ein.
wenden erweiterte Spieltechniken und Begleitformen auf dem Orff-Instrumentarium unter
BerUcksichtigung von Links- oder Rechtshandigkeit an.
begleiten und gestalten Texte und Lieder mit erweiterten musikalischen Ausdrucksmitteln.
improvisieren variantenreich mit Stimme, Alltagsgegenstanden, (selbst gebauten) Instrumenten
und Bodypercussion.
nutzen ausgewahlte Wiedergabe- und Aufnahmemedien zur musikalischen Begleitung, Prasenta-
tion und Reflexion und bewerten deren Zweck und Eignung.

Bayernhymne, Nationalhymne

Lieder zu verschiedenen Anldssen und unterschiedlicher Stile, darunter mehrstimmige Lieder
oder Kanons und Lieder aus der eigenen Region, auch in Mundart

Texthilfen und Zeichen (z. B. Gesten, Bilder, grafische Notation, Textteile)
Stimmbildungsiibungen: Kérperhaltung, Atmung, Artikulation, Offnung der Resonanzraume,
StimmklangUbungen

Intonationstbungen zu Tonhéhen und Melodieverlauf

RhythmusUtbungen (z.B. Reime, Sprechstiicke, auch im Kanon oder mehrstimmig)
Bodypercussion: klatschen, patschen, stampfen, schnipsen, schnalzen

Begleitformen (z. B. schweifender Bordun, Ostinato) und instrumentenspezifische Spieltechniken
auf Orff-Instrumenten und Boomwhackers

musikalische Ausdrucksmittel: Lautstarke, Tempo, Tonhdhe, Tondauer, Besetzung
CD-Prasentation, Playbackmusik, Mitspielsatze
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Die Schilerinnen und Schuler ...
horen Werke oder Werkausschnitte bewusst an und beschreiben diese anhand erarbeiteter
Aspekte (z.B. Besetzung, Form, Funktion).
erkennen horend erarbeitete Werke, benennen deren Titel und Komponisten und geben Auskunft
Uber biografische, zeitliche und musikalische Bezlge, um ihre Einblicke in Zusammenhéange zwi-
schen Musik, Person und Zeit zu erweitern.
erkennen charakteristische Elemente musikalischer Werke in anderen Zusammenhangen wieder
(z.B. Ludwig van Beethoven: 9. Sinfonie — Europahymne).
erleben mindestens ein musikalisches Ensemble oder einen Musiker/eine Musikerin aus dem eige-
nen regionalen Bezugsraum, benennen typische Merkmale der Musik und beschreiben auf der
Grundlage eines Gesprachs, welche Bedeutung Musik im Leben des/der Musikschaffenden hat.
stellen verschiedene Musikrichtungen einander gegentber, um unterschiedliche Funktionen der
jeweiligen Musik zu erkennen und fir diverse Anlasse Musik passend auszuwahlen.
rufen Musik und musikbezogene Information von verschiedenen Medien ab (z.B. CD, DVD, Inter-
net) und nutzen diese zweckgebunden.

Europahymne

Werke oder Werkausschnitte aus drei der folgenden vier Bereiche: Programmmusik, Instrumen-
talmusik ohne Programm, Vokalmusik, Musiktheater

Mitspielsatze zu behandelten musikalischen Werken

professionelle Musiker oder Laienmusiker (z. B. Kirchenmusiker, Chorsanger)

Aspekte der Werkbeschreibung: Besetzung, Form, Funktion, Lautstarke, Tempo

Musik und ihre Funktion (z. B. religiose Musik, Musik in der Werbung, Musik im Film, Musik bei
Sportereignissen, Musik in der Meditation, Musik zum Tanzen, Musik im Konzertsaal und im
Theater/Opernhaus)

Die Schilerinnen und Schiler ...
imitieren und variieren freie und metrisch gebundene Bewegungsablaufe koordiniert mit und
ohne Musik, um ihr Repertoire an Ausdrucksmadglichkeiten des Kdrpers zu erweitern.
Ubertragen erweiterte musikalische Kompositions- und Gestaltungsprinzipien in Bewegungshand-
lungen (z.B. treffen — weggehen, Frage — Antwort, Wiederholung) und nutzen dabei verschiedene
Raumebenen und kombinierte Raumwege.
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gestalten Lieder, Textvorlagen, Instrumentalstlicke oder Themen mit erarbeiteten und selbst
erfundenen Bewegungen und Bewegungschoreografien.

tanzen und beschreiben Tanze verschiedener Stilrichtungen, Lander und Kulturen, um sich auch
fremden Tanzformen wertschatzend zu nahern.

gestalten musikalische Spielszenen zu Erzahlungen, Programmmusik, Instrumentalmusik ohne
Programm, Vokalmusik oder Musiktheater durch Verbindung verschiedener kiinstlerischer Aus-
drucksmittel (Bewegung, Tanz, Musik, darstellendes Spiel).

erleben bewusst eine professionelle Tanzauffihrung (live oder via medialer Wiedergabe) und
beschreiben ihre Eindriicke sowie die verwendeten Bewegungsformen (z.B. Art, Form, Aus-
fuhrende, Wirkung).

pantomimische Darstellung von Wortfeldern (z.B. gehen, sprechen)

Puls- und Metrumspiele

koordinierte Bewegung und Bodypercussion zu Rhythmusbausteinen, Trommelrhythmen,
Liedern und Instrumentalstlicken: Schritte, Drehungen, Aufstellungsformen, Handfassungen
Tanze verschiedener Stilrichtungen, regionale und internationale Tanze, Tanze aus der Lebens-
welt der Schuilerinnen und Schuler

Die Schulerinnen und Schdler ...
unterscheiden Notenwerte, Pausenwerte und Taktarten, auch beim Singen und beim Spiel auf
Rhythmusinstrumenten.
ordnen grafische Notationen und einfache Notenbilder in traditioneller Notenschrift entsprechen-
den Rhythmen, Melodien und Klangerlebnissen begrindet zu, um Notation als Unterstltzung
des Hoérens und Musizierens zu begreifen.
unterscheiden Bezeichnung, Aussehen, Klang und Spielweise je eines (weiteren) Vertreters der
Instrumentenfamilien des Orchesters und eines Tasteninstruments und identifizieren diese Instru-
mente in Horbeispielen.
unterscheiden nach Hoéreindruck vokale und instrumentale Klangfarben und beschreiben Laut-
starke, Tempo, Tonhohe, Tondauer und Besetzung, um uber ihre Wahrnehmung von Musik zu
kommunizieren.
erkennen und benennen die musikalischen Strukturen Wiederholung, Rondo und Kanon, um ihr
Verstandnis fur den formalen Aufbau von Musik zu erweitern.
wenden ein erweitertes Fachvokabular im Gesprach Gber Musik an.
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Notenwerte, Pausenwerte

Taktarten, betonte und unbetonte Zahlzeiten

Taktstrich, Wiederholungszeichen

Tasteninstrument; Instrumentenfamilien: Streichinstrumente, Blasinstrumente, Schlaginstru-
mente

vokale und instrumentale Klangfarben: einstimmig — mehrstimmig, Chor — Orchester

Begriffe: Ganze Note, Halbe Note, Viertelnote, Achtelnote; Ganze Pause, Halbe Pause, Viertel-
pause, Achtelpause; 2/4-Takt, 3/4-Takt, 4/4-Takt; Instrumentenfamilie, Streichinstrument, Tasten-
instrument; Orchester, Chor; einstimmig, mehrstimmig; lauter/leiser werden, schneller/langsamer
werden, hoher/tiefer werden; Wiederholung, Kanon, Rondo
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Die Schilerinnen und Schler ...
halten grundlegende Hygiene- und Sicherheitsregeln (z.B. im Umkleideraum) ein.
warmen sich auf spielerische Weise auf und ab.
nehmen Sinnesreize und Korperreaktionen in verschiedenen Bewegungszusammenhangen wahr
und verstehen zunehmend deren Ursachen.
erfahren den Wechsel zwischen Anspannung und Entspannung.
bewegen sich ausdauernd auf spielerische Art und Weise.
beschreiben die Grundlagen fur eine gesunde Korperhaltung (z. B. bewegtes Sitzen) und flhren
entsprechende Ubungen dazu aus.

Hygiene-/Sicherheitsregeln: waschen, feste Sportschuhe, geeignete und frische Sportkleidung,
Ablegen von Schmuck, Umgang mit Klein- und GroRgeraten (z.B. Kleinkasten und VWeichbodenmatte)
Aufwarmspiele und -Gbungen, Mobilisierung der Schulter-, Hift- und Fufdgelenke, Wirbelsaule
optische, akustische, taktile sowie kindsthetische Sinnesreize in verschiedenen Bewegungs-
zusammenhangen

Gleichgewicht: statisch/dynamisch, ein- und beidbeinig

Puls und Atmung in Be- und Entlastungsphasen

einfache Ubungen zur Entspannung (z. B. Fantasiereisen)

kindgemalRe Kletter- und Kriechparcours sowie Stationen zur Starkung der Bauch- und Ricken-
muskulatur

rlckengerechtes Gehen, Sitzen, Heben, Tragen

Die Schilerinnen und Schuiler ...
nehmen ihre individuellen Fahigkeiten bewusst wahr und reflektieren dartber.
nehmen sportliche Herausforderungen an.
reagieren auf das Geflihl der Unsicherheit, indem sie Hilfe erbitten und dieser vertrauen.
wagen mogliche Gefahren und ihre eigenen Fahigkeiten gegeneinander ab, um sportlichen
Herausforderungen bewusst und sicher zu begegnen, und halten Sicherheitsregeln ein.
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helfen sich gegenseitig entsprechend ihrer korperlichen und emotionalen Mdaglichkeiten.
befolgen vereinbarte (Spiel-)Regeln, auch indem sie sich zunehmend an ritualisierte Kommunika-
tions- und Verhaltensregeln halten, um fair miteinander umzugehen.

bringen ihre Meinung themenbezogen ein, lassen andere ausreden und hdren zu.

gehen mit Emotionen (z. B. Angst, Aggression, Freude) ihrem Alter und Entwicklungsstand ent-
sprechend kontrolliert um.

erkennen und verstehen die Kérpersprache ihrer Mitschilerinnen und Mitschiler und stimmen
ihr Verhalten alters- und entwicklungsgemaf’ darauf ab.

wagnis- und freudvolle Bewegungssituationen (z. B. Erlebnisturnen, Klettern)
Vertrauens-, Kommunikations- und Kooperationsspiele, Kleine Spiele
Signale und Handzeichen, einfache sportartspezifische Regelzeichen
einfache Reflexionsformen (z.B. mit Symbolkarten, Schaubildern)

Die Schilerinnen und Schuler ...
finden sich in der Gemeinschaft und im (Sport-) Umfeld der Schule zunehmend selbstandig
zurecht.
nutzen Sport- und Freizeitmdoglichkeiten in ihrer ndheren Umgebung.
betreiben Sport zu allen Jahreszeiten und bei jeder Witterung, lernen dabei ihre natUrliche
Umwelt besser kennen und gehen achtsam mit ihr um.

Erkundungs-, Wahrnehmungs- und Orientierungstbungen (z.B. Schatzsuche, Naturerfahrungs-
spiele, Sinnesgarten) auch in der Umgebung der Schule

Hinweise auf sportliche Angebote (z.B. von Vereinen, Gemeinden etc., auch wahrend der Ferien
als Anregung fUr eine sinnvolle Freizeitgestaltung)
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Die Schilerinnen und Schdler ...
laufen ausdauernd ihr eigenes Alter in Minuten in individuellem Tempo und spUren dabei ihren
eigenen Laufrhythmus.
laufen kurze Strecken maoglichst schnell und variantenreich.
springen in vielfaltigen Bewegungssituationen und wenden die wesentlichen Elemente des Weit-
sprungs an.
probieren verschiedene Wurfgerate aus, um dabei den Zusammenhang zwischen Beschaffen-
heit, Flugeigenschaft und Wurftechnik festzustellen.

vielfaltige spielerische Ausdauerschulung (z.B. Memory-, Worter-Lauf)

schnell Laufen: variantenreiche Sprintparcours, vielféltige Laufrhythmen, schnelle Richtungs- und
Tempowechsel, Reaktion auf verschiedene Signale

Sprungarten: ein-/beidbeinig, vor-/rickwarts, Niederspriinge, Drehspriinge, Seilspriinge, Lauf-
sprunge

Hindernisparcours/Sprungbahnen (z. B. Bananenkartons/Reifen)

Springen in die Weite: Anlauf, einbeiniger Absprung in der Zone, beidbeinige Landung ohne
zuriickzufallen

Werfen: ein- und beidarmig, beidseitig (z. B. mit Béllen, Frisbeescheiben, Tennisringen, Heuler,
Alltagsmaterial) auf unterschiedlich grof3e, kleine, hohe und weite Ziele

Die Schulerinnen und Schuler ...
halten zur eigenen und allgemeinen Sicherheit Bade-, Hygiene- und Sicherheitsregeln ein.
zeigen Wassergefiihl und Wassersicherheit und bewegen sich angstfrei im flachen Wasser.
setzen die Elemente der Wassergewdhnung auch unter Einsatz von Lernhilfen im (brusttiefen)
Wasser sicher um und eréffnen sich so einen angstfreien und freudvollen Zugang zum Bewe-
gungsraum \Wasser.
erfihlen spielerisch Wasserwiderstand und Auftriebskraft.
schwimmen zunehmend sicher und erfiillen mindestens die Anforderungen des ,Seepferdchens”.
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richtiges Verhalten auf dem Weg zum Schwimmbad, im Umkleideraum und in der Schwimmbhalle,
Rucksichtnahme auf Mitschilerinnen und Mitschdler, duschen vor und nach dem Schwimmen,
Baderegeln

Lauf-, Fang- und Ballspiele

Einsatz von Auftriebshilfen (z. B. Schwimmbrett), Korken, Bélle, Reifen, Flossen

spielerische Ubungen zum Ausatmen ins Wasser, Schweben und Gleiten, Springen und Tauchen
(mit und ohne Schwimmobrille)

schwimmartspezifische Bein- und Armbewegung: Spiel- und Ubungsformen mit Hilfsmitteln,
z.B. Schwimmbrett und Pull-Buoy

Die Schilerinnen und Schuiler ...
erfinden, erproben und gestalten einfache Spielideen.
greifen auf ein Repertoire Kleiner Spiele zurlick und sammeln so vielfaltige Bewegungserfahrungen
und Spielideen, die sie auch in ihrer Freizeit nutzen kdnnen.
nehmen verschiedene Positionen ein und entwickeln zunehmend ein Verstandnis fur unterschied-
liche Positionen und Aufgaben in verschiedenen Spielen.
setzen verschiedene Bélle, Kleingerate und Alltagsmaterialien zielgerichtet ein.
wenden verschiedene Formen harmonischer Mannschafts- und Gruppenbildung an, um faires
Sporttreiben zu ermdglichen und Stigmatisierungen zu vermeiden.
nutzen unterschiedliche Spielgerate, um ihre Hand-Auge-Ful’-Koordination zu verbessern.
spielen fair mit- und gegeneinander und messen ihre Krafte spielerisch.

Fang-, Lauf- und Staffelspiele mit und ohne Sieger

Ubungs- und Spielformen mit unterschiedlichen Ballen (rollen, tippen, prellen, tbergeben, fiihren
mit Hand/Ful3) ohne gegnerische Beeinflussung

Zielspiele mit Hand und Fuf3, Zuspiel (rollen, passen, werfen; auch in Kombination) und Annahme
Spiele zum Kraftemessen mit und ohne Ball (z. B. Tauziehen, Kérperkontaktspiele)

Die Schilerinnen und Schuler ...
gehen sachgerecht mit Klein- und Grof3geraten um und vermeiden so Verletzungen und Sach-
schaden.
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fihren den Auf- und Abbau einfacher Gerate unter Einhaltung der Sicherheitsregeln durch.
nehmen ihren Kérper wahr und zeigen Korperspannung als Voraussetzung fur Turn- und andere
Bewegungen.

bewegen sich kreativ und freudvoll mit Kleingeraten und an Geratearrangements.

wenden einfache Helfergriffe und Formen der Sicherung an.

fahren grundlegende Elemente der Akrobatik und Jonglage aus.

Spiele mit Grof3- und Kleingeraten (z. B. Mattentransport-, Langbankspiele)

Orientierung im Gerateraum der Turnhalle und an einem Gerateaufbauplan

Spiele und Ubungen zur Kdrperwahrnehmung und Kérperspannung (z. B. Bewegungsgeschichten,
Bewegungstheater)

erlebnisorientierte Erfahrungen (z. B. Balancieren, Springen, Ziehen, Schieben, Stltzen, Klettern,
Schaukeln und Schwingen, Rollen, Drehen und Walzen) auch in (thematischen) Bewegungsland-
schaften

Kunststlcke mit unterschiedlichen Materialien, Grundbewegung des Jonglierens mit zwei
Tachern (Vorform der Kaskade), Grundelemente der Akrobatik

Die Schulerinnen und Schdler ...
bewegen sich in den tanzerischen Grundformen und passen ihre Bewegungen unterschiedlichen
Gerauschen, einfachen Rhythmen und Musikstlcken an.
bewegen sich kreativ mit Handgeraten und Alltagsobjekten.
fuhren einen einfachen Tanz vor.
stellen mit Bewegungen Alltagssituationen, Rollen, Geflihle und Stimmungen dar.

Gehen, Laufen, Hipfen, Springen: verschiedene Raumwege (z. B. geradlinig, kurvig), Richtungs-
und Tempiwechsel

tanzerische Bewegungen: alleine, mit Partner oder in der Gruppe in einfachen Aufstellungsformen;
mit/ohne Fassung (z. B. Hand, Schulter)

Ubungsgerate: Reifen, Seil, Band und Alltagsmaterial

Bewegungen zu Gerduschen, Klangen, Sprache, Bildern und Musik (z. B. Kinder-, Bewegungs-
lieder) mit klar hor- und fihlbarem Rhythmus

einfache Tanze mit sich wiederholenden Elementen in freier und/oder gebundener Aufstellung
einfache Formen des Bewegungstheaters (z. B. zu jahreszeitlichen Gegebenheiten, altersgemalken
Texten, Melodien)
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
bewegen sich freudvoll in der Natur und steigern damit ihr korperliches Wohlbefinden.
bauen ein Gleit- und Bremsgeflihl mit mindestens einem Gleitgerat unter Berlcksichtigung der
ortlichen Gegebenheiten auf und bewegen sich mit einfachen Techniken zunehmend sicher auf
Eis und Schnee.
halten wichtige Verhaltens- und Sicherheitsregeln (z. B. Pistenregeln) ein.
zeigen grundlegende Fahigkeiten und Fertigkeiten mit mindestens einem Gleitgerat.

Kleine Spiele und Spielformen mit und ohne Gerat, vorbereitende und erganzende Ubungen auch
in der Halle

Gewobhnungsltbungen an Gleitgeraten in verschiedenen Gelandeformen (z. B. Gehen, Laufen,
Gleiten, Schieben)

Ski- und Eislauf: Fallen und Aufstehen, Bremsen, Belasten, Kanten, Drehen, einfache Richtungs-
anderungen

Schlitten: Bremsen und einfache Richtungsanderungen, Abfahrt

Langlauf: Diagonalgrundschritt, Doppelstockschub
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Die Schilerinnen und Schler ...
halten Hygiene- und Sicherheitsregeln ein und wenden einfache Mafinahmen bei Verletzungen
und in Notfallen an.
kennen einfache Spiel- und Ubungsformen zum Auf- und Abwarmen und fihren diese teilweise
auch selbstandig aus.
setzen bei sportlichen Ubungen ihre Sinne zielgerichtet ein, um ihre Wahrnehmung zu scharfen.
bewegen sich 10 bis 15 Minuten ausdauernd, spielerisch und freudvoll und erspliren dabei Atem
und Pulsschlag.
nehmen Koérperreaktionen in Be- und Entlastungssituationen bewusst wahr und diskutieren deren
gesundheitliche Bedeutung.
achten auf eine zweckmalflige und gesunde Korperhaltung und beugen durch altersgemalie indi-
viduelle Ubungen Haltungsschwachen vor bzw. gleichen diese aus.

Sicherheitsverhalten: PECH-Regel (Pause, Eis, Compression, Hochlagern), Freigelande, Notruf-
symbole, Absetzen eines korrekten Notrufes

Wahrnehmungs- und Gleichgewichtslbungen (z. B. Reise durch den Korper, Langbanke)

Spiel- und Ubungsformen (z. B. Koordinationsiibungen, Namens- und Nummernliufe)
Pulsmessungen (z.B. vor, nach Belastung/Pause), Beobachtungstbungen zur Atmung bei
wechselnder Belastung

Entspannungsibungen (z. B. Atementspannung)

Dehnungs-, Mobilisierungs- und Kraftigungsiibungen sowie Ubungen zur Kdrperhaltung beim
Gehen, Heben, Tragen, Blcken, Sitzen
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2 Lernbereich 2: Fairness/Kooperation/Selbstkompetenz

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

* schéatzen eigene Starken und Schwachen und die ihrer Mitschilerinnen und Mitschiler weit-
gehend realistisch ein.

¢ verhalten sich vertrauenswirdig und unterstitzen ihre Mitschilerinnen und Mitschuler.

* nehmen den Zusammenhang zwischen persdnlicher Anstrengung und Zielerreichung wahr und
zeigen sich hinsichtlich ihrer sportlichen Ziele leistungsbereit.

* schatzen Erfolge und Misserfolge richtig ein und verhalten sich situationsangemessen.

* kommunizieren und argumentieren respektvoll, ordnen sich in die Sportgruppe ein und begegnen
Konflikten weitgehend sachlich.

Inhalte zu den Kompetenzen
* wagnis- und freudvolle Bewegungssituationen (z. B. (Kletter-) Parcours, Vertrauens-, Kommunika-
tions- und Kooperationsspiele, Kleine Spiele)

* Problemldseaufgaben (z.B. Spinnennetz, Gordischer Knoten)
* Reflexionsmethoden (z. B. Stimmungsbarometer, Blitzlicht)

3 Lernbereich 3: Freizeit und Umwelt

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdler ...

¢ finden sich in der Gemeinschaft und im (Sport-) Umfeld der Schule selbstandig zurecht.

* nutzen Sport- und Freizeitmaoglichkeiten in ihrer Umgebung, schatzen mogliche Gefahren ein und
bericksichtigen Sicherheitsbestimmungen.

* betreiben Sport zu allen Jahreszeiten und bei jeder Witterung und nehmen die Reaktionen des
eigenen Korpers auf unterschiedliche aufdere Bedingungen wahr.

e achten und schatzen ihre Umwelt.

Inhalte zu den Kompetenzen
¢ Erkundungs-, Wahrnehmungs- und Orientierungstibungen (z. B. Schnitzeljagd, Naturerfahrungs-

spiele, Sinnesgarten, Orientierungslaufe)
* Hinweise auf auRerschulische sportliche Angebote
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Die Schilerinnen und Schdler ...
laufen ausdauernd in eigenem Tempo 10 bis 15 Minuten.
laufen verschiedene kurze Strecken moglichst schnell.
erweitern spielerisch und systematisch ihre Sprungerfahrungen und flhren die Phasen des \Weit-
sprungs zunehmend harmonisch aus.
erweitern systematisch ihre Wurferfahrungen und fiihren die Schlagwurfbewegung aus dem
Stand und dem 3-Schritt-Anlauf aus.

Ausdauerschulung (z. B. Partner- und Gruppenlaufe, Zeitschatzlaufe, ABC-Laufe, Puls-Laufe)
Sprintparcours, Reaktionsspiele, Spiel- und Ubungsformen zu Laufrhythmus, -tempo, und -tech-
nik, Starts aus verschiedenen Positionen, 50-m-Sprint

Sprungkombinationen und -variationen zum Weitsprung (z. B. Sprungwettbewerbe, Reifenfeld,
Spriinge Uber Graben, Matten, Kartons, Gummibander), Weitsprung

Werfen: unterschiedliche Wurfmaterialien; hohe, weite, unbewegliche und bewegliche Ziele

Die Schulerinnen und Schuler ...
bewegen sich in der Grobform einer Schwimmart (z. B. Brustschwimmen) sicher fort.
schwimmen zunehmend ausdauernd, freudvoll und leistungsorientiert, bei Bedarf auch mit Hilfs-
mitteln.
springen vom Startblock und tauchen weit und in die Tiefe.
kennen einfache RettungsmalRnahmen und wenden Verhaltensregeln fur Notfalle an.
erfillen die Anforderungen eines Schwimmabzeichens, das ihren Fahigkeiten entspricht.

Spiel- und Ubungsformen zu Arm-, Bein- und Gesamtbewegung sowie der Atmung mit und ohne
Schwimmhilfen (z. B. Schwimmbretter, Flossen)

Ausdauerschulung (z. B. Zonen-Schwimmen, Bojen-Labyrinth)

Ubungen zum Eintauchen vom Startblock (fuR- und kopfwérts) mit und ohne Hilfsmittel, Spriinge
(z.B. Gratschsprung, Drehsprung, gestreckter Ful3sprung mit Armschwung, Grobform des Start-
sprungs)
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Streckentauchen, Durchtauchen von Hilfsmitteln (z. B. Reifen, Bogen)

Tieftauchen nach Gegenstanden bis 1,80 m mit Sprung vom Beckenrand sowie fulR-/kopfwarts
von der Wasseroberflache

Kleiderschwimmen (z.B. T-Shirt, Schlafanzug), Verhalten bei Krampfen und im Rettungsfall
(z.B. Absetzen eines Notrufs, Zuwerfen von Rettungshilfen)

Die Schilerinnen und Schuiler ...
wenden die grundlegenden Spielideen der Sport- und Rickschlagspiele in altersgemalden
Vorformen an und zeigen Freude am sportlichen Spiel.
zeigen grundlegende Spielfertigkeiten und taktische Elemente.
schonen Spielgeréate, indem sie sachgemald mit ihnen umgehen.
halten sich an Spielregeln, verandern sie situationsbedingt und verhalten sich fair.

Fang-, Lauf-, Ball- und Staffelspiele, Spielformen mit sportspiellibergreifenden taktischen Elementen
bis hin zu sportspielverwandten Ballspielen (z. B. Minibasketball, Minifuf3ball)

Rickschlagspiele mit verschiedenen Schlagern und Baéllen (z. B. aus Alltagsmaterialien), mit/ohne
Partner

BallfUhrung mit Hand/Fuf3, aus dem Stand und in der Bewegung, Annehmen und Abspielen
variantenreiche Zielschuss- und -wurfspiele auf/in Tore, Kérbe und Zonen, ohne/mit gegnerischer
Beeinflussung

Spiel- und Ubungsformen zum Anbieten/Ausweichen, zur Reaktionsschnelligkeit, Wendigkeit,
Aktionsschnelligkeit mit und ohne Ball

faire Rauf- und Rangelspiele

Die Schilerinnen und Schuiler ...
erflllen vielseitige gebundene und offene turnerische Bewegungsaufgaben an Geraten und
Geratelandschaften und wenden einfache Helfergriffe und Formen der Sicherung an.
halten die Regeln der Partnerakrobatik ein.
jonglieren mit drei Ttchern.
prasentieren ihren individuellen Voraussetzungen angepasste Bewegungskunststicke.
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Koérperspannungs- und Ganzkdrperkraftigungstbungen, Vertrauensspiele

Turnen: Boden (Rolle vorwarts, Rad), Kasten (Anlauf, Absprung vom Sprungbrett, Hocke durch
Kastengasse, Hockwende Uber Kasten), Reck (Stiltz, Hiftabzug, Unterschwung aus dem Stand);
einfache Elemente an weiteren Geréaten; entsprechende Helfergriffe und Sicherheitsstellungen
Bewegungskinste: statische und dynamische Akrobatik, Technik der Kaskade; weitere Jonglier-
materialien

Die Schulerinnen und Schuler ...
bewegen sich rhythmisch in den téanzerischen Grundformen.
bewegen sich mit Handgeraten (z.B. Seil) und Alltagsobjekten zur Musik.
fihren einfache Tanze unterschiedlicher Kulturen und Stilrichtungen vor und improvisieren zu
Darstellungs- und Fantasieaufgaben.

Gehen, Laufen, Hipfen, Springen, Drehen (rhythmisch angepasst): verschiedene Raumwege,
Richtungs- und Tempiwechsel

tanzerische Bewegungen: alleine, mit Partner oder in der Gruppe; mit/ohne Handgerat; wechselnde
Aufstellungsformen

Elemente des Rope Skippings

traditionelle und moderne Tanze in den klassischen Aufstellungsformen (Kreis, Kette, Linie,
Reihe, Block, Gasse)

Bewegungstheater: alltdgliche und alltagsfremde Szenen (z. B. Zirkus, Fabelwelten); altersgemalie
Texte und Melodien
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Die Schilerinnen und Schuiler ...
halten wichtige Verhaltens- und Sicherheitsregeln ein.
erweitern systematisch ihre Bewegungsmaoglichkeiten im Umgang mit mindestens einem Gleit-
gerat unter Berlicksichtigung der ortlichen Gegebenheiten.
erleben den Reiz der kontrollierten Geschwindigkeit und gehen bewusst und verantwortungsvoll
mit ihr um.
bewegen sich ausdauernd, abwechslungsreich und freudvoll in der winterlichen Natur.

(Schneeschuh-)Wanderungen, Orientierungslaufe

Spiel- und Wettbewerbsformen (z. B. Fangspiele, Schneeball-Staffel)

Ski-/Skilanglauf: Aufstiegsarten (Treppen- und Gratenschritt), Gleit- und Abfahrtsiibungen
(z.B. Schuss- und Schragfahrt, Spurwechsel), Bremsen, Uberfahren verschiedener Gelande-
formen

Eislauf: Gleiten, Bremsen, rhythmisches Vor-und Rickwartslaufen, beidseitiges Bogenlaufen
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1 Lernbereich 1: Gestaltungselemente und Gestaltungs-
prinzipien

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdler ...

* unterscheiden verschiedene Gestaltungselemente und Gestaltungsprinzipien an Objekten aus
gestaltetem Alltag und Natur (z. B. Farbe und Anordnung von Blltenblattern), beschreiben die
Wirkung auf den Betrachter (z. B. frohlich, unruhig, bedrohlich) und verwenden dabei Fachbegriffe.

* entwickeln eigene Gestaltungsideen im Hinblick auf die Funktion der Gestaltung und tauschen
sich mithilfe von einfachen Fachbegriffen dartber aus.

* experimentieren mit Gestaltungselementen und bewerten die Ergebnisse kriteriengeleitet im Hin-
blick auf ihre Wirkung.

* erkennen eigene Vorlieben in Bezug auf Gestaltungselemente und bringen diese bei Gestaltungs-
aufgaben zum Ausdruck.

e prasentieren ihr Werkstlck unter Bezug auf die angewendeten Gestaltungsprinzipien. Dabei
beschreiben sie sachlich und selbstkritisch, was aus ihrer Sicht gut bzw. weniger gut gelungen ist
und schildern ihre Uberlegungen und Erfahrungen beim Gestaltungsprozess.

Inhalte zu den Kompetenzen

e Gestaltungselemente: Farbe, Form, Struktur und Textur

e Funktionen der Gestaltung: asthetische Funktion, symbolische Funktion, nitzliche Funktion,
imaginative Funktion

* Fachbegriffe: Grundfarben, Mischfarben, Entwurf, Farbkreis, Farbfamilie, Farbkontraste
(z.B. Hell-Dunkel-Kontrast), Grofsenverhaltnis

2 Lernbereich 2: Materialien

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schuiler ...

* nehmen ausgewahlte Materialien mit verschiedenen Sinnen wahr und beschreiben deren spezi-
fische Eigenschaften mit einfachen Fachbegriffen. Sie setzen den Eigenreiz der Materialien bei
der Gestaltung und Herstellung von Werkstiicken gezielt ein.

e wahlen flr die Umsetzung eigener Gestaltungsideen gezielt geeignete Materialien und Arbeits-
techniken fir ihr Werkstick aus.
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vollziehen unter Einsatz leicht verstandlicher Informationsquellen (z. B. Kinderlexikon) die Herkunft
des Materials nach, das fir die Herstellung eines Werkstlicks verwendet wurde (z. B. Schaf — Wolle).
erkennen die Notwendigkeit eines verantwortungsvollen und nachhaltigen Umgangs mit Materia-
lien und setzen dies bei der Herstellung von Werkstlcken um.

Materialien: Metallfolie, Papier, plastische Stoffe, gefundene natlrliche Materialien, textile Materia-
lien

Fachbegriffe: Aluminiumfolie, Kupferfolie, Papiere (z. B. Faltpapier, Glanzpapier, Transparent-
papier), Laufrichtung, Pappmaché oder Ton, Faden, Stoffe, Schafwolle, Baumwolle, Stickgarn,
Nahgarn, Filz, Rupfen

Die Schulerinnen und Schiler ...
beschreiben und gliedern den Arbeitsprozess in Vorarbeit, Hauptarbeit und Nacharbeit, um plan-
voll zu arbeiten.
erkennen den Nutzen eines sinnvoll vorbereiteten Arbeitsplatzes und die Notwendigkeit der Ein-
haltung von Sicherheitsregeln und setzen diese Erkenntnisse um.
fuhren Arbeitstechniken sauber und gewissenhaft aus, um die beabsichtigte Funktion des Werk-
stlickes zu erreichen.
beschreiben Arbeitstechniken und Arbeitsprozesse mit einfachen Fachbegriffen, tauschen sich
Uber ihre Erfahrungen aus und setzen die gewonnenen Erkenntnisse bei zukilinftigen Aufgaben um.
erkennen und benennen ihnen bekannte Arbeitstechniken an Gegenstdnden aus ihrem Alltag.
halten die fUr die Arbeit vereinbarten Verhaltensregeln ein und gehen bei der Bewertung der
Werksticke respektvoll und wertschatzend miteinander um.

Arbeitstechniken: Trennen, Eindriicken, ReiRen, Schneiden, Kleben, Falten, Umformen, Weben,
freies Sticken, gebundenes Sticken, Applizieren, Wickeln, Schleife binden, Kordel drehen, Flechten
Arbeitsablaufe: Vorarbeit, Hauptarbeit, Nacharbeit, Arbeitsplatz, Arbeitsregeln, Werkzeuge, Fach-
raumregeln, Verhaltensregeln

Fachbegriffe: Arbeitsplatz, Arbeitsschritte, Werkzeuge, Bruchkante, Faltschnitt, Driicken,
Formen, Weben, Kettfaden, Schussfaden, Sticken, Arbeitsrichtung, Vorstich, Steppstich
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4 Lernbereich 4: Kulturelle Zusammenhange

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...
¢ gestalten ein Werkstlck zu einem ausgewahlten traditionellen Fest, berichten tber die Besonder-

heiten des Festes und vergleichen dieses mit Festen anderer Lander.
* beschreiben traditionelle handwerkliche Objekte aus ihrem Alltag und erkennen dadurch den
besonderen Wert der eigenen und fremden Kultur.

Inhalte zu den Kompetenzen

¢ traditionelle Objekte: z.B. Laternen, Windlicht, Krippe, Osternest
* Fachbegriffe: Jahreskreis, Tradition, Lebensraum
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1 Lernbereich 1: Gestaltungselemente und Gestaltungs-
prinzipien

Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schdler ...

* beschreiben und unterscheiden Wirkungen von Gestaltungselementen und -prinzipien auf den
Betrachter, finden dafiir Beispiele aus Natur, Kunsthandwerk oder Design und nutzen ihre
Erkenntnisse flir eigene Gestaltungsvorhaben.

 greifen aus bereitgestellten Bichern oder Zeitschriften geeignete Anregungen flr eigene Gestal-
tungsideen heraus.

* planen im Hinblick auf die Funktion der Gestaltung eigene Gestaltungsideen. Sie stellen ihre Skizzen
unter Verwendung von Fachbegriffen vor und entwickeln sie im Austausch mit anderen weiter.

* experimentieren mit Gestaltungselementen und Gestaltungsprinzipien, setzen sie gezielt am
Werkstiick um und berUcksichtigen dabei Material, Technik und Funktion.

* bewerten gemeinsam mit Mitschulerinnen und Mitschulern ihr Werkstick konstruktiv unter
asthetischen Gesichtspunkten und leiten daraus Erkenntnisse fur kinftige Gestaltungsprozesse ab.

Inhalte zu den Kompetenzen

* (Gestaltungselemente: Farbe, Form, Struktur und Textur

* (estaltungsprinzipien: Anordnung, Farbgebung, Proportionen

* Funktionen der Gestaltung: dsthetische Funktion, symbolische Funktion, niitzliche Funktion,
imaginative Funktion

* Fachbegriffe: Farbharmonien, Farbkontraste (z. B. Komplementarkontrast), Streuung, Haufung,
Rapport, Symmetrie, Proportion, Design, Kunsthandwerk

2 Lernbereich 2: Materialien

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schiler ...

* unterscheiden verschiedene Materialien und beschreiben deren Eigenschaften unter Verwen-
dung der Fachsprache.

* wahlen geeignete Materialien gezielt fur ihr Werkstlck aus und berlcksichtigen dabei eigene
Gestaltungsideen, die angestrebte Technik und die beabsichtigte Funktion.

¢ vollziehen die Herkunft und Verarbeitung eines verwendeten Materials nach und bewerten es
nach praktischen, gestalterischen und okologischen Kriterien (z. B. Nachhaltigkeit).
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wenden ihre Kenntnisse hinsichtlich eines verantwortungsvollen und nachhaltigen Umgangs mit
Materialien aufgabengerecht an.

Materialien: Metalldraht, Blech, Papier, Ton, Massivholz, textile Materialien, Perlen, Oberflachen-
veredelungen (z. B. Engobe oder Glasur, Lack oder Beize, Wachs oder Ol), Baumwollgarn, Baum-
wollstoff, nachwachsende Rohstoffe

Fachbegriffe: Metalldraht (z. B. Aluminiumdraht, Kupferdraht, Silberdraht), Blech, Papierwerk-
stoffe, Ton, Massivholz, Faserrichtung, Hartholz, Weichholz, Jahresringe, Laubbaum, Nadelbaum,
Rundholz, Holzleisten, Holzbrett

Die Schilerinnen und Schuiler ...
wahlen gezielt aus bereitgestellten Blchern und Zeitschriften geeignete Arbeitsanleitungen aus
und nutzen diese als Hilfe bei ihrer Arbeit.
gliedern den Arbeitsprozess selbstandig in sinnvolle Teilschritte, wahlen die notwendigen Werk-
zeuge aus und arbeiten dadurch systematisch.
wahlen Werkzeuge und Hilfsmittel fir die Durchflhrung bestimmter Arbeitstechniken aus und
bereiten ihren Arbeitsplatz selbstandig Ubersichtlich, bedurfnisgerecht und ergonomisch vor.
leiten aus der fachgerechten Anwendung von Arbeitstechniken sinnvolle Arbeitsregeln ab und
begriinden diese gegentber ihren Mitschilerinnen und Mitschilern.
fUhren Arbeitstechniken sauber und gewissenhaft aus und erkennen den Zusammenhang zwischen
Herstellungsprozess, Funktion und Erscheinungsbild eines Werkstickes.
reflektieren und bewerten Arbeitsprozesse (v.a. technische und gestalterische Umsetzung) und
setzen die gewonnenen Erkenntnisse bei zuklnftigen Aufgaben um.
erkennen und beschreiben unterschiedliche Arbeitstechniken, die bei der Herstellung von Gegen-
sténden aus Kunsthandwerk, Handwerk oder industrieller Fertigung verwendet wurden.
stellen selbstandig Regeln fir die Bewertung von Werkstticken auf und aufdern Kritik konstruktiv
und respektvoll.

Arbeitstechniken: Entgraten, Glatten, Beschichten (z. B. Marmorieren, Drucken, Kleistertechnik),
AnreiRen, Ablangen, Spanen, Hakeln oder Stricken, Handnéhen, gebundenes Sticken, Applizieren,
Perlenweben oder Filzen

Arbeitsablaufe: Arbeitsschritte, Arbeitsplanung, Hilfsmittel

Fachbegriffe: Messen, Anreiflden, Trennen, Entgraten, Biegen, Aufbauen aus Tonplatten oder
Formen in der Hand, Hohlform, Brennen, Sagen, Raspeln, Feilen, Schleifen, feste Masche oder
rechte Masche, einfache Naht, mehrteiliger Stich (z. B. Zickzackstich), Beschichten, Perlenweben
oder Filzen, Applizieren, nachwachsende Rohstoffe
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4 Lernbereich 4: Kulturelle Zusammenhange

Kompetenzerwartungen

Die Schulerinnen und Schler ...

® gestalten gemeinsam einen Raum (z. B. Leseecke, Klassenzimmer) fir einen besonderen Anlass
im Jahreskreis.

* beschreiben Besonderheiten traditioneller Objekte aus Kunsthandwerk oder Design und erkennen
dadurch den besonderen Wert der eigenen und fremden Kultur.

¢ vollziehen den Werdegang eines Materials vom Ursprung bis zum Endprodukt beschreibend
nach (z.B. vom Schaf zur Wolle/zum Gewebe) und gewinnen dadurch Einblick in ein Berufsbild
(z.B. Schafer).

Inhalte zu den Kompetenzen

¢ traditionelle Objekte: z.B. Tongefalie, Stickereien, Maschenware
* Fachbegriffe: Kultur, Kunsthandwerk, Design
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Stundentafeln
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Deutsch .. ... 316
Englisch ... . 329

Mathematik . .. ... 332






STUNDENTAFELN

Deutsch Grundlegender | Grundlegender 6 6
Mathematik Unterricht Unterricht 5 5
Heimat- und 16 16 3 4
Sachunterricht

Kunst 1 1
Musik 2 2
Sport 2 3 3 3
Religionslehre/Ethik 2 2 3 3
Englisch - - 2 2
Werken und Gestalten 1 2 2 2
Flexible Férderung 2 1 1 1
gesamt 23 24 28 29
Deutsch als Grundlegender 10
Zweitsprache Unterricht

Mathematik - 5
Heimat- und 3

Sachunterricht

Kunst 1
Musik 1
Sport 2 3
Religionslehre/Ethik 2 2
Werken und Gestalten 2 2
gesamt 22 27

" Die Stundentafeln sind in den Anlagen 2 und 3 der Schulordnung fir die Grundschulen in Bayern (GrSO) geregelt.
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Empfohlene Lineaturen

Vorgegebene Linien sind als Hilfe bei der Ausbildung einer formklaren, lesbaren Schrift gedacht. Fir
eine individuelle Empfehlung von Grél3e und Art der Lineatur sind die BedUrfnisse sowie die Schreib-
gelaufigkeit der Schilerinnen und Schler ausschlaggebend.

Statt der Linien sind auch farbige Zeilenbander moglich, die die Schreibraume einteilen.

Jahrgangsstufen 1 und 2

..........................................................

iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii

oder

oder

Jahrgangsstufen 3 und 4

oder
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In der Handschrift der Schilerinnen und Schuler weichen einzelne Buchstaben aus bewegungs-
6konomischen Griinden von der Vorlage ab. Die Formtreue muss nicht absolut eingehalten werden.
Die Buchstabenformen gelten als Richtformen.
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Im Prozess des Schreibenlernens werden die Schilerinnen und Schuler auf die wiederkehrenden
Formelemente der Buchstaben bewusst aufmerksam.
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Die Schilerinnen und Schdler entwickeln auf der Basis dieser Ausgangsschrift eine personliche
Handschrift. Im Vordergrund stehen Lesbarkeit und FlUssigkeit, verbunden mit einem asthetischen
Erscheinungsbild. Die Lehrkraft unterstiitzt und berat die Schilerinnen und Schiiler bei sinnvollen
Ubungsformen sowie beim Aufbau einer entsprechenden Haltung.
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Im Prozess des Schreibenlernens werden die Schuilerinnen und Schuler auf die wiederkehrenden
Formelemente im Aufbau der Buchstaben bewusst aufmerksam.
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DEUTSCH

2 Wir bedanken uns bei Frau

Renate Tost fir die Darstellung
des Formenaufbaus.



DEUTSCH

Die Schilerinnen und Schdler entwickeln auf der Basis dieser Ausgangsschrift eine personliche
Handschrift. Im Vordergrund stehen Lesbarkeit und FlUssigkeit, verbunden mit einem asthetischen
Erscheinungsbild. Die Lehrkraft unterstiitzt und berat die Schilerinnen und Schiiler bei sinnvollen
Ubungsformen sowie beim Aufbau einer entsprechenden Haltung.
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Im Prozess des Schreibenlernens werden die Schilerinnen und Schuler auf die wiederkehrenden
Formelemente der Buchstaben bewusst aufmerksam.
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Richtig schreiben ist in den Jahrgangsstufen 1 und 2 Teil des Schriftspracherwerbs. Die Schilerin-
nen und Schiler wenden die Strategien zum phonologischen und zum silbischen Prinzip an, um den
Zusammenhang von gesprochener und geschriebener Sprache zu durchdringen und beim Lesen
und Schreiben ihre Aufmerksamkeit bewusst auf die lautliche und silbische Struktur von Wortern zu
richten. Erganzt werden diese Vorgehensweisen (genau sprechen und hoéren, Laute und Silben
identifizieren, beim Schreiben mitsprechen, Geschriebenes nachlesen) durch Strategien zum
morphologischen Prinzip: Die Schilerinnen und Schuler erkennen Wortbausteine (Wortstamme und
haufig vorkommende Vor- und Nachsilben). Sie missen dadurch nicht jedes Wort in seiner Laut- und
Silbenstruktur immer ganz durchgliedern, sondern kdnnen grofere Teile erfassen.

Der rein lautlichen Analyse entziehen sich sowohl bestimmte Buchstabengruppen als auch die
zweite unbetonte Silbe im Deutschen. Hierbei handelt es sich nicht um Ausnahmen, sondern um
regelmalige Schreibungen. Die Kinder lernen, in solchen Fallen die Verschiedenheit von Aussprache
und Schreibungen zu beachten.

Nicht alle Schreibungen lassen sich durch Strategien erfassen. Den Schilerinnen und Schulern ist
dies bewusst. Sie Uben Worter mit Sonderschreibungen ein und bauen eine rechtschreibbewusste
Haltung auf. Dazu gehort auch, in Zweifelsfallen nachzufragen und mit zunehmender Kenntnis des
Alphabets selbst ein geeignetes Worterbuch zu verwenden.

Jedes Wort des Grundwortschatzes ist nur einem besonderen Ubungsschwerpunkt zugeordnet, um
durch eine doppelte Nennung die Darstellung nicht unnotig zu erweitern. Viele Worter bieten sich
jedoch flr die Einlbung mehrerer Strategien an.

Aufgabe, Auge, Auto, blau, Blume, Bllite, bose, braun, Brot, Buch, bunt, Dose, Ende, Ente, Frau,
GemduUse, grin, gut, Hase, Hose, Kiste, laut, Lowe, Name, Oma, Opa, Rabe, Raupe, rot, Salz, Schaf,
Schere, schon, Schule, Tante, Telefon, Tomate, tun, weit, Wolf, Wolke

Worter mit <er>: Bruder, Feder, Fenster, Schwester, Winter
Worter mit <el>: dunkel, Esel, Gabel, Nadel, Nebel, Onkel, Pinsel, Wurzel
Wérter mit <en>: baden, finden, haben, holen, héren, malen, rechnen, reden, Regen,

rufen, suchen, winschen
Worter mit <Ei>/<ei>: Ameise, Ei, Eis, fein, klein, leise, reisen, Seife, Zeit, zwei
Worter mit <Eu>/<eu>: Euro, Leute, neu
Woérter mit <ng>: bringen, eng, Junge, Ring, singen
Worter mit <nk>: Bank, danken, denken, krank, trinken
Worter mit <Sp>/<sp>: sparen, spielen — spielt, Sport, sprechen — spricht
Worter mit <St>/<st>:  Stein, Stern, Stunde
Woérter mit <ch>: brauchen, hoch, leicht, machen, suchen, Woche
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Worter mit <Sch/sch>:  frisch, scheinen, schneiden, Tasche, Tisch

Worter mit <Pf/pf>: Kopf, Pflanze

Worter mit <Qu>: Quelle, Quadrat, Quatsch

Worter mit <r> nach Vokal (vokalisiertes <r>): arbeiten, antworten, Birne, dirfen — darf,
Garten, lernen, Partner, schwarz, turnen, warten, \Wort

Worter mit <ie>: Biene, lieben, liegen, sieben, spielen, Wiese, Ziege
Worter mit Mitlautverdopplung: alle, Fuller, Himmel, Klasse, konnen, missen, Mutter, rollen,
sollen, Sommer, Sonne, Wasser, wollen

Umlautung: Apfel — Apfel, Baum — Baume, Gras — Gréser, Haus — Hauser, laufen — lauft, Maus —
Mause, schlafen — schlaft

Verhartungen: Bild — Bilder, bleiben — bleibt, Bub — Buben, fragen — fragt, Freund — Freunde,
geben —gibt, gelb — gelbe, gesund — gesunde, Hund — Hunde, Kind — Kinder, Kleid — Kleider, leben — lebt,
legen — legt, Pferd — Pferde, sagen — sagt, schreiben — schreibt, Tag — Tage, Uben - (ibt, Weg — Wege,
Wind — Winde, zeigen — zeigt

Worter aus dem Haufigkeitswortschatz

aber, als, also, auf, aus, bei, da, das, der, des, dir, dich, die, doch, du, durch, er, es, flr, her, hinter,
ich, im, in, ist, ja, mit, nach, nein, nicht, nun, oder, schon, sie, sind, so, Uber, um, und, was, weil,
weiter, wer, wir, wo

Worter mit Rechtschreibbesonderheiten
regelhafte Besonderheiten

<B>: Ful3, grof’

<tz>: sitzen — sitzt, Katze, Satz — Satze
<ck>: dick, backen

nicht-regelhafte Besonderheiten

<C>: Cent, Clown, Computer

<V/v>: viel, Vase, Vater, Vogel, vor

<y>: Baby

<x>: Hexe

nicht horbares <h>3: Frihling, gehen — geht, Jahr, Uhr, Zahl, zahlen, zéhlen, Zahn — Zéhne
<a> ohne Ableitung: Madchen

<ai> fir Laut /a1/: Hai, Kaiser, Mai

8 Hier sind sowohl Schreibungen von Waértern mit silbentrennendem <h> (gehen) als auch mit Dehnungs-h (Zah/) zusammengefasst.
Schulerinnen und Schiler in den Jahrgangsstufen 1 und 2 brauchen die Unterscheidung noch nicht strategiegeleitet vorzunehmen.
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In den Jahrgangsstufen 3 und 4 erweitern die Schilerinnen und Schiler die Strategien, die ihnen
bereits aus den Jahrgangsstufen 1 und 2 bekannt sind. Sie nutzen und kombinieren sie kontinuierlich,
um Schreibweisen zu klaren, z. B. wenn ein Wort eine Haufung von Schwierigkeiten aufweist. Zudem
erwerben sie immer mehr Routine, so dass sie zunehmend weiterreichende Aspekte automatisiert
beherrschen.

Nicht alle Schreibungen lassen sich durch Strategien erschlie3en. Den Schilerinnen und Schilern ist
dies bewusst. Sie Uben Woérter mit Sonderschreibungen ein und bauen eine rechtschreibbewusste
Haltung auf. Dazu gehort es, in Zweifelsfallen ein Wérterbuch zu verwenden.

Jedes Wort des Grundwortschatzes ist nur einem Ubungsschwerpunkt zugeordnet, um durch eine
doppelte Nennung die Darstellung nicht unnétig zu erweitern. Viele Worter bieten sich jedoch fir die
Einlbung nicht nur einer, sondern mehrerer Strategien an.

Boden, Ding, etwas, Finger, Fisch, Flasche, gegen, gehoren, genau, gerade, Geschichte, Gesicht,
gleich, Hals, helfen, heute, lachen, Licht, Loch, Luft, machen, Mensch, Milch, Nase, neben, neu,
oben, reich, reiten, Sache, schenken, schlecht, Seite, sprechen, springen, Stein, tanken, Tasche,
Wagen, weinen, Woche, Zeitung

Worter mit <r> nach Vokal (vokalisiertes <r>): Arm, Dorf, dort, Eltern, Erde, erst, gern,
gestern, kurz, merken, morgen, schwer, sofort, stark, TUr, werfen,
Wurst

Worter mit <ie>: Beispiel, Brief — Briefe, geschrieben, lesen — liest, nie — niemals,
riechen — riecht, schieben — schiebt, schwierig, tief — tiefer, Tier — Tiere,
verlieren, ziehen — zieht, zielen — zielt, Zwiebel

Mitlautverdopplung: dumm, essen, kommen, schlimm, schwimmen, schnell, stellen, ver-
gessen, Zimmer, zusammen

Worter mit <tz>: Platz, Pfltze, plotzlich, schitzen

Woérter mit <ck>: GlUck — glucklich, Schreck — erschrecken, Stlick, verstecken, zurlick

Worter mit silbentrennendem <h>: bliihen, drehen, gehen, Kuh — Kiihe, Schuh — Schuhe,
sehen, stehen, Zeh — Zehen

Verhartung: Abend — Abende — abends, Berg — Berge, erlauben — erlaubt, fremd —
fremder, Geld — Gelder, lieben — liebt?, liegen — liegt®, rund — runder,
steigen — steigt, werden — wird

Umlautung: alt — alter, Ast — Aste, lang — langer, laufen — 1auft, Nacht — Nachte,
Saft — Safte

4und5  Bereits im Grundwortschatz 1/2 vorhanden, als Beispiele fir die Schreibung mit <ie>.
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am — an, dein — deinem — deinen, dem — den, dies — diesem — diesen, ein — einem — einen, euer —
eurem — euren, ganz — ganzem — ganzen, ihm — ihn — ihnen, ihr — ihre — ihrem — ihren, im —in, jede —
jedem — jeden, kein — keinem — keinen, mein — meinem — meinen, mich —mir, sein — seinem — seinen,
seit, uns — unserem — unseren, vom —von, welche — welchem — welchen, wem —wen, zu — zum — zur

Arzt — Arzte, backen — Bécker, Band — Bander, Hand — Hande, kaufen — Verkaufer, Land — Lander,
lassen — lasst, Mann — Manner, Rad — Rader, stark — starker, Wald — \Walder

bleiben — blieben, essen — alken, fallen — fielen, geben — gaben, gehen — gingen, halten — hielten, heien —
hieRen, kommen — kamen, kdnnen — konnten, lassen — liefsen, laufen — liefen, lesen - liest — lasen, liegen —
lagen, mlissen — mussten, rufen — riefen, scheinen — schienen, schieben — schoben, singen — sangen,
sitzen — sal3en, schlafen — schliefen, schneiden — schnitten, schreiben — schrieben, steigen — stiegen,
schwimmen — schwammen, tragen — trugen, trinken — tranken, vergessen — vergalden, ziehen — zogen

Worter aus dem Haufigkeitswortschatz
ab, bin, bis, bist, dann, hier, hin, immer, ins, man, nicht — nichts, nie, nur, ob, oft, sehr, voll, wann,
warum, wenig, wie, wieder, zu, zuletzt, zusammen

Worter mit regelhaften Rechtschreibbesonderheiten
<B>: auler, draul’en, heilRen, Stralde

Worter mit nicht-regelhaften Rechtschreibbesonderheiten

<Ch>: Christ

<V/v>: vielleicht, vier, voll

<y>: Handy

/ks/-Laut: Fuchs, links, Taxi, Text, sechs
<zz>: Pizza, Skizze

<dt>: Stadt, verwandt

Dehnungs <h>: erzahlen, fahren, wahr, zehn
Doppelvokal: Haar, Meer, Schnee, See
<a> ohne Ableitung: Kafer, Kafig, Marchen

<i> statt <ie>: Tiger, Maschine, Familie

<ai> fur den Laut /a1/: Laib
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Der Prozess des Schriftspracherwerbs verlauft individuell. Die Kompetenzerwartungen des bayeri-
schen Grundschullehrplans sehen vor, dass am Ende der zweiten Klasse grundlegende Recht-
schreibstrategien und -regeln routiniert angewendet werden. Die Lehrkraft erganzt die Texte der
Schlerinnen und Schiler im Anfangsunterricht durch die regelgerechte Schreibweise und zeigt so
die Unterschiede zwischen der Schreibung des Kindes und der rechtschriftlichen Schreibweise auf.
Sie wirkt von Anfang an darauf hin, dass normgerechte Schreibungen nach den im Lehrplan vorge-
sehenen Prinzipien systematisch eingetibt werden. Kompetenzen, die beim Lesen- und Schreiben-
lernen erworben werden, sind eng miteinander verwoben und bedingen sich gegenseitig. Schilerin-
nen und Schuiler gewinnen im Prozess des Schriftspracherwerbs ein grundlegendes Verstandnis fir
die folgenden Prinzipien der deutschen Sprache:

Die Worter unserer Sprache lassen sich in Laute gliedern, die in der Schriftsprache durch bestimmte
Buchstaben oder Buchstabengruppen reprasentiert werden. Wenn Schilerinnen und Schuler die
einzelnen Laute zutreffend horen, isolieren und den Lauten die richtigen Buchstaben und Buch-
stabengruppen zuordnen, verfligen sie Uber wesentliche Teilkompetenzen im Schriftspracherwerb.
In der Anfangsphase des Schreibenlernens verschriften sie die meisten Woérter lautgetreu und
schreiben damit viele Worter richtig, z. B. Brot, Oma, Hase.

Die Schulerinnen und Schuler erhalten von der Lehrkraft wertschatzende und konstruktive Hinweise
darauf, welche lautgetreuen Schreibungen nicht rechtschreibgerecht sind. Zur Uberpriifung ihrer
Schreibweisen erlernen die Schilerinnen und Schiler zusatzliche Strategien, die auf den weiteren
Prinzipien der deutschen Sprache beruhen. Sie entwickeln so ihre Schreib- und gleichzeitig auch ihre
Rechtschreibkompetenz weiter, bauen eine rechtschreibbewusste Haltung auf und kontrollieren
zunehmend routiniert ihre eigenen Schreibungen.

Die Schulerinnen und Schdler gliedern Wérter in Silben und greifen auf das (im Schreibunterricht
durch entsprechende Ubung erworbene) Wissen zurlick, dass jede Silbe einen Vokal enthélt. Sie
automatisieren die Schreibung der unbetonten zweiten Silbe und verschriften den Schwa-Laut (e in
unbetonter Silbe) als /e/, z.B. Schreibungen der unbetonten zweiten Silbe: Winter, lesen, Esel.

Die Schulerinnen und Schuler vergleichen Aussprache und Schreibung des Wortes im Plural mit der
Singularform und kénnen so die Schreibung korrigieren, z.B. Schreibungen mit Veranderung des
Stammlautes: Baume, Gréaser.

Die Schulerinnen und Schiler nutzen Strategien zur Bestimmung von Nomen, z.B. indem sie im
Satzzusammenhang einen Artikel davor stellen, um die Grofdschreibung regelgerecht vorzunehmen,
z.B. Das Schonste sind die Pausen.
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Fur den Erwerb der Fahigkeiten des richtigen Schreibens sind zwei Lernspuren wichtig, die norma-
lerweise parallel laufen:

1. Durch haufiges Schreiben von zunachst nur kleinen Waértern und Wortteilen automatisieren die
Schilerinnen und Schiler wiederkehrende Schreibbewegungen. Dieser erste Schreibwort-
schatz ist zunachst sehr klein. Kompetente Schreiberinnen und Schreiber verfligen Uber einen
sehr grof3en Schreibwortschatz.

Der Grundwortschatz enthalt die wesentlichen Worter, die flr den Aufbau eines Wortgedachtnisses
(visuografisches Lexikon) wichtig sind. Das heifl3t, den Schulerinnen und Schilern werden haufig
gebrauchte und haufig geschriebene Warter zunehmend gelaufig. Sie rufen sie routiniert aus ihrem
Gedachtnis ab, ohne sie jedes Mal aufs Neue zu lautieren.

2. In der Schule initiiert und gepflegt wird die kognitive Auseinandersetzung mit Rechtschreib-
strategien, aus denen sich RegelmaRigkeiten ableiten. Dies geschieht in Anlehnung an die
Prinzipien der deutschen Rechtschreibung.

Der Unterricht fokussiert Rechtschreibschwierigkeiten nach Regeln und Ausnahmen. Der Grund-
wortschatz im Fachlehrplan Deutsch Grundschule des LehrplanPLUS ist nach den Prinzipien der
deutschen Rechtschreibung geordnet, um deren Regelmaligkeiten ins Zentrum zu rlcken. Aus-
gehend von RegelmaRigkeiten werden Besonderheiten in den Blick genommen, und zwar sowohl
regelhafte Besonderheiten (z. B. Schreibung von Wortern mit <ie>), als auch nicht-regelhafte Besonder-
heiten (z. B. Doppelvokale).

Anhand der Worter des Grundwortschatzes setzen sich die Schilerinnen und Schuler mit typischen
Mustern der deutschen Orthographie auseinander. Sie (iben daran modellhaft Rechtschreibstrategien
ein, automatisieren ihre Schreibungen und erlangen Rechtschreibsicherheit.

Die phonologischen, silbischen und morphologischen Prinzipien der deutschen Rechtschreibung
ermdglichen Schilerinnen und Schilern einen strategiegeleiteten Zugang. Zum phonologischen Vor-
gehen gehort auch das Benennen der offenen oder geschlossenen Silbe. WWenn von grammatischen
Strategien die Rede ist, so sind hier syntaktische Strategien eingeschlossen. Die GroR- und Klein-
schreibung von Wértern ergibt sich aus dem Satzzusammenhang, daher erschliefsen sich Schilerin-
nen und Schdler in den Jahrgangsstufen 3 und 4 entsprechende Schreibungen zunehmend, indem
sie die Funktion von Wértern im Satzzusammenhang Uberprifen (z.B. Das Schoénste im Unterricht
ist das Lesen.).



DEUTSCH

Die Schilerinnen und Schuler untersuchen, beschreiben und reflektieren sprachliche Strukturen in
Wortern, Satzen und Texten und verwenden dabei die entsprechende Begriffe zutreffend. So erwei-
tern sie kontinuierlich ihre Sprachhandlungsfahigkeit sowie ihr Wissen (ber Sprache und nutzen dies
unter anderem beim Verfassen eigener Texte.

Ende der Jahrgangsstufe 2 Ende der Jahrgangsstufe 4
Wort | Buchstabe, ABC Alphabet

Laut, Vokal, Konsonant, Umlaut, Zwielaut | Zwielaut (Diphthong)

Silbe Vorsilbe, Nachsilbe

Wortbaustein, Wortstamm Wortfeld, Wortfamilie

Wortart

Nomen: Einzahl, Mehrzahl Nomen, Pronomen (Personalpronomen)

Artikel Artikel: bestimmter und unbestimmter
Geschlecht
Fall

Verb Hilfsverb

Grundform Personalform

Zeitformen: Gegenwart,
1. Vergangenheit, 2. Vergangenheit,
Zukunft

Adjektiv Adjektiv: Grundform, Vergleichsstufen

Bindewort

sonstige Worter (alle hier nicht kategori-
sierten Worter gehdren zu dieser Rest-
kategorie)

Satz | Satz: Aussagesatz, Fragesatz, Ausruf Aufforderungssatz

Satzzeichen: Punkt, Fragezeichen, Komma, Anfihrungszeichen, Doppelpunkt
Ausrufezeichen Redebegleitsatz (vorangestellt und nach-
gestellt), wortliche Rede

Satzglied

Subjekt

Pradikat/Satzkern (auch mehrteilig)
Satzerganzung (einteilig und mehrteilig)
Ortsangabe, Zeitangabe

Ersatzprobe, Erweiterungsprobe, Klang-
probe, Umstellprobe, \Weglassprobe

Text | Uberschrift, Zeile, Spalte, Absatz




Stand up, please./Sit down, please./Stand in twos./Come to the front, please.
Stand/sit in a (semi-)circle, please./Everybody join hands.

Go back to your chairs/tables, please./Look at me/the blackboard, please.
Clean the blackboard, please./Open/Shut the door/window, please.

Work with a partner./Please, take out your ... .

Have you finished?/Collect the ..., please.

Be quiet, please./Stop talking, please.

Don't shout out./Raise your hand(s), please.

Listen carefully/again./Speak up, please./Speak after me, please.

All together, please.

I've got a worksheet/some pictures for you./Open your (exercise)book, please.
What's in the picture?/VWhat can you see in the picture?

Put the pictures in the right order./Match the pictures and the words.

Colour in the ... ./Cut out/fold/glue the pieces.

Copy the words/sentences, please./Write .../Read ... .

Let’s play a game./We need two teams./Choose a partner./Are you ready?
Who wants to start?/It’s your turn./WWho's next?/Ready, steady, go.
Let’s sing a song.

That'’s it./\Very good./Well done./Great./Good job./Very nice./Excellent.
Yes, that’s right.
Not quite./You can do better./Try again.

ENGLISCH



ENGLISCH

Folgende Worter werden nicht isoliert, sondern stets in Verbindung mit den Redemitteln erworben,
die im Lehrplan bei den Themengebieten ausgewiesen sind.

1. a/an 43. fish
2. about 44. football
3. and 45.  friend
4. apple 46. from
5. at 47 fruit
6. be (am, are, is) 48. Germany/German
7. behind 49. girl
8. big 50. give
9. bike 51. go
10.  birthday 52. good
11.  black 53. great
12.  black-/snow-/skateboard 54. green
13.  blue 55. grey
14.  book 56. Halloween
15.  boy 57. ham
16. bread 58. hamster
17. brother 59. happy
18.  brown 60. have/has/haven’t (got)
19.  butter 61. he
20. bye 62. hello
21. can/can't 63. help
22. cat 64. her
23. chair 65. here
24. cheese 66. his
25.  chicken 67. hobby
26. chips 68. horse
27.  chocolate 69. hot
28. class/classroom 70. house
29. cold 71.  how
30. colour 72, WI'dfl'm/l've
31. come 73. in
32. dear 74. in front of
33. do/don't 75. it
34. dog 76. its
35. dress 77.  jeans
36. drink 78.  know
37 eat 79. like
38. egg 80. little
39. England/English 81. many
40.  family 82.  Merry Christmas!
41.  father 83. moming
42.  fine 84. mother



85.
86.

87.

88.
89.
90.

91.

92.
93.
94.
95.
96.

97.

98.
99.
100.

101.

102.
103.
104.
105.
106.

107.

108.
109.

110.
171.
112.
113.
114.
115.
176.
117.
118.
119.

120.

121.

122.
123.
124.
125.
126.

127.

128.
129.
130.

131.

mouse 132. this
much 133. time

my 134. to

name 135. tomato
next to 136. under
no/not 137. very
o'clock 138. water
okay/OK 139. we

old 140. weekend
on 141. welcome
orange 142. what
party 143. when
pen/pencil 144. where
pet 145. white
picture 146. who
pink 147 yellow
play 148. yes
please 149. you
plum 150. your
pullover

put Hinzu kommen
rabbit 15 Zahlen (1-12, 15, 30, 45)
red und

ride die Wahrungseinheiten: £, $, €.
room

rubber

sad

salad

school/schoolbag

she

shirt

shoes

sister

small

sorry

sports

strawberry

sweets

swim

take

tea

teacher

tennis

thank(s)

the

there

they

ENGLISCH



MATHEMATIK

In den Jahrgangsstufen 1 und 2 verwenden die Schilerinnen und Schiler bestimmte mathematische
Begriffe und Zeichen zutreffend. In den Jahrgangsstufen 3 und 4 erweitern sie diese kontinuierlich
und nutzen sie unter anderem beim Losen mathematischer Fragestellungen und Probleme. Die
Schulerinnen und Schiiler greifen dabei auf die Begriffe und Zeichen zurlck, die ihnen bereits aus
den Jahrgangsstufen 1 und 2 bekannt sind.

Ende der Jahrgangsstufe 2

Ende der Jahrgangsstufe 4

Zahlen und
Operationen

ist kleiner als, ist grofRer als,
ist gleich,
mehr, weniger

plus, minus, mal, geteilt

addieren, subtrahieren, multiplizieren,
dividieren, Summe, Differenz

<I >l :I +I_I .I:

Raum und
Form

links/rechts, neben/zwischen, oben/
unten, vor/hinter, Uber/unter, auf/unter,
hinten/vorne

Dreieck, Kreis, Viereck, Quadrat,
Rechteck

rechter \Winkel

verkleinern, Verkleinerung, vergrofRern,
Vergrofierung, Mal3stab

Zylinder, Prisma, Quader, Wiirfel,
Kegel, Pyramide, Kugel

Flachenform, Ecke, Seite
Koérper, Seitenflache, Kante

Umfang, Flacheninhalt

Rauminhalt

achsensymmetrisch, Symmetrieachse

deckungsgleich

GrofRRen und
Messen

Lange, Zeitspanne, Zeitpunkt,
Geldschein, Minze

Meter, Zentimeter, Stunde, Minute,
Euro, Cent

Kilometer, Millimeter, Sekunde,
Kilogramm, Gramm, Liter, Milliliter

m, cm, h, min, €, ct

km, mm, s, kg, g, |, ml

Daten und
Zufall

sicher, moglich, unmaoglich, wahr-
scheinlich, unwahrscheinlich

Tabelle, Strichliste

Diagramm




MATHEMATIK

268
+417
1

685

Bis zum Ende der Jahrgangsstufe 3 haben die meisten Schilerinnen und Schiler das Prinzip des
Abziehverfahrens durchdrungen und nutzen verlasslich die Endform der Notation:

4|2|3
-237
186
364 - 35 364 - 35
1092 e 1820
1820 1092
12740 12740
Dividieren ohne Rest Dividieren mit Rest und Ubertrag
3138 :6 = 523 937 :8 = 67  oder
-30 -48 537:8 = 67 R1
-12 _56 -
18 R 27
_18 56

0



MATHEMATIK

Endform der weiterentwickelten Notation und empfohlene Sprechweise
bei automatisierter Anwendung des Abziehverfahrens

Beispiel 1:

615
-237
378

Beispiel 2:

7005
-378

6627

empfohlene Sprechweise

5 minus 7 geht nicht, eins entbiindeln;
15 minus 7 gleich 8, 8 an,

1 minus 1 minus 3 geht nicht, eins entbiindeln;
11 minus 1 minus 3 gleich 7, 7 an,

6 minus 1 minus 2 gleich 3, 3 an.

empfohlene Sprechweise

5 minus 8 geht nicht, eins entbiindeln;
15 minus 8 gleich 7, 7 an,

0 minus 1 minus 7 geht nicht, eins entbiindeln;
10 minus 1 minus 7 gleich 2, 2 an,

0 minus 1 minus 3 geht nicht, eins entbiindeln;
10 minus 1 minus 3 gleich 6, 6 an,

7 minus 1 gleich 6, 6 an.

Bei Beispiel 2 konnen die Schilerinnen und Schiiler der Grundschule weder an der Zehner- noch an
der Hunderterstelle auf enaktiver oder ikonischer Ebene entblindeln. Erst an der Tausenderstelle ist
dies moglich. Bei diesem Stellenwert wird also mit dem Entblndeln begonnen.

Haben die Schilerinnen und Schuler das Prinzip des Abziehverfahrens grundséatzlich durchdrungen
und wenden die Notation automatisiert an, wird oben angefihrte Sprechweise empfohlen.












—  \Aleijtere Informationen

Lehrplaninformationssystem LIS:

Vielféltige Serviceinformationen, Hinweise flr den inklu-
siven Unterricht und kompetenzorientierte Aufgaben-
beispiele zu LehrplanPLUS Grundschule sind im Lehr-
planinformationssystem LIS abrufbar unter:

» www.lehrplanplus.bayern.de [®]3=:[=]
=
Weitere Informationen der Grundschule:

> www.km.bayern.de/grundschule  [w]3g[=]

3
=

= # =
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